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Preambul

Prezenta teza de doctorat cuprinde o serie de patru lucrari
stiintifice (PAPER I - IV) publicate in reviste de specialitate sau
in lucru (in curs de trimitere/revizuire). Este alcatuitd dintr-un
total de sase capitole ce pot fi structurate in trei parti. Prima parte
cuprinde introducerea si metodologia tezei (Capitolul 1 si 2).
Partea a doua cuprinde lucrarea de baza reprezentand structura
teoretica (Capitolul 3) si structura empirica (Capitolul 4). A treia
st ultima parte cuprinde discutiile (Capitolul 5) si concluziile
tezei (Capitolul 6).

Lucrarile stiintifice (PAPER 1 si PAPER II) sunt
reproduse si integrate 1n continutul general al acestei teze
impreund cu tabelele si figurile numerotate asa cum apar ca
publicatii acceptate si articole originale in sursele mentionate.
Modificarile lingvistice intre engleza britanica si americand se
datoreaza cerintelor revistei in care sunt publicate articolele.

Limba implicitd a tezei este engleza britanica.



Scurt rezumat al tezei

Fiind un concept cu o larga aplicabilitate in zilele noastre,
Gandirea Critica si-a castigat notorietatea prin implicarea sa in
viata de zi cu zi, in procesul de luare a deciziilor si de invatare
continud. Astfel, este esential sd se creeze o noua intelegere in
privinta contextului educational, responsabil pentru educatia
formala si necesitatea dezvoltarii unor abilitati precum Gandirea
Critica. Aceasta tezd isi propune sda raspundd la urmatoarea
intrebare de cercetare: Cum pot fi masurate §i dezvoltate
abilitatile de Gandire Critica intr-un proces care recunoaste atadt
dezvoltarea abilitatilor, cdt si dobdndirea de cunostinte in context
educational? Pentru a raspunde la aceastd intrebare de cercetare,
au fost finalizate patru lucrari de cercetare, dupad cum urmeaza:
PAPER 1, o analizd narativa ce ofera o abordare triadica
(filosoficda, psihologicd si educationald) despre definitia,
programele si instrumentele de masurare a Gandirii Critice;
PAPER 11, o analiza narativa ce vine cu informatii suplimentare
despre factorii si practicile educationale care influenteaza
dezvoltarea Gandirii Critice; PAPER 1II, ce contine trei studii
empirice care au avut ca scop verificarea validarii psihometrice a
testului de Gandire Critica si PAPER IV, un studiu empiric cvasi-

experimental, care proiecteazd si raporteazd rezultatele unei



interventii pedagogice care are ca scop dezvoltarea abilitatilor de
Gandire Criticd in randul studentilor. Rezultatele tezei au aratat ca
Gandirea Critica poate fi dezvoltatd in educatia formald prin
utilizarea unui cadru adecvat, cum ar fi Anticiparea, Realizarea si
Contemplarea (ARC, in traducere ERR - Evocare, Realizarea
sensului si Reflectie), si a unei abordari didactice centrate pe
student, care sd permitd studentilor sd fie implicati activ in
procesul de invatare. Principala contributie teoreticd vine prin
prezentarea exhaustivd a definitiei Gandirii Critice, a masurarii $i
a dezvoltarii abilitatilor. O altd contributie este legata de
masurarea Gandirii Critice, unde este propus un test standardizat
(Testul Roménesc de Gandire CriticdA - Romanian Critical
Thinking Test - RCTT) care ofera un model de constructie a unui
test de Gandire Criticd adaptat cultural. O noua contributie
teoreticad este adusd de descrierea detaliatd a unei interventii
pedagogice centratd pe student, menitd sa dezvolte Gandirea
Critica in randul studentilor. Contributia practica a tezei consta in
sugestii si recomandari pentru utilizarea testului RCTT de catre
practicienii din domeniul educational, precum si prin descrierea
abordarii centrate pe student, a cdrei rezultate care au sustinut

dezvoltarea abilitatilor de Gandire Critica.



Multumiri

Reflectiile personale in vederea elaborarii acestei parti din
tezd ma determind s dezdlui, cu sinceritate, importanta ce i-o
atribui, considerand-o, fard urma de indoiala, acea fatd de multe
ori nevazute a muncii de cercetare stiintifica, cea a sprijinului
primit atat din partea comunitdtii academice in cadrul careia
cercetatorul vietuieste, cat si din partea persoanelor dragi ce-i
ofera acestuia sustinerea morald fard de care n-ar putea continua
sa faca bine ceea ce face.

Toti cei cdrora le dedic sectiunea de multumiri din cadrul
acestei lucrari si pe care 1i voi mentiona au contribuit la
finalizarea cu succes a programului meu doctoral, precum si la
realizarea, respectiv sustinerea prezentei teze. Incep, asadar, prin
a-1 multumi coordonatorului, doamna prof., univ. Nicoleta Laura
Popa, care a investit cu increderea domniei sale si a acceptat
coordonarea unei teze pe tema Gandirii Critice in domeniul
Stiintelor Educatiei. Totodata, pe tot parcursul deruldrii studiilor
doctorale doamna profesor a oferit Intrega sa sustinere in vederea
desfasurarii demersurilor de cerecetare si a participdrii in

.....

mobilitdti internationale in cadrul Programului Erasmus+, precum
si sprijinul moral de care am avut atita nevoie pentru a depasi
momentele de cumpand, de incertitudine si blocaj. Pentru toate
acestea i1 multumesc si imi exprim sentimentele de recunostinta!
Se cuvine, cred eu, sd le multumesc, in continuare, tuturor
profesorilor ce au contribuit, de asemenea, de-a lungul formarii
mele academice si profesionale la reusita de care ma bucur astazi.
il mentionez, in acest sens, pe domnul profesor Catilin Dartu, cel
care m-a Indrumat si studiez tema prezentei lucrari inca din

timpul anilor de licentd, fiind alaturi de doamna profesor Cornelia
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Mairean coordonatorii lucarii de licentd pe tema Gandirii Critice.
Fiind 1incurajata de domnul profesor Dartu sa continui
aprofundarea temei, In timpul anilor de masterat m-am bucurat si
de sustinerea domnului profesor Ticu Constantin, coordonatorul
lucrarii de disertatie, cdruia i1 multumesc pentru ideile de
cercetare pe care mi le-a impartasit, pentru facilitarea accesului la
instrumentele (EVIQ si SPM) elaborate de domnia sa, precum si
pentru sprijinul oferit ori de cate ori a fost nevoie.

Autorul de-facto al instrumentului Romanian Critical
Thinking Test, pe care s-au bazat demersurile investigative din
cadrul lucrarii mele, domnul prof. univ. dr. Corneliu Havarneanu,
cel care a coordonat echipa de experti in vederea construirii
testului de Gandire Critica, este unul dintre specialistii de
referintd din domeniul psihologiei, catre care indrept toate
gandurile mele de pretuire. Atat domnii profesori pe care i-am
amintit pand acum, cat si doamna profesor Luminita lacob,
doamna profesor Ana Stoica Constantin, doamna profesor
Mariana Pop si doamna profesor Teodora Purle mi-au oferit
suport in aplicarea instrumentelor de cercetare, in colectarea
datelor, respectiv m-au indrumat in momentele-cheie ale derularii
cercetdrii, motiv pentru care le voi fi mereu recunoscatoare. De
sprijinul doamnei profesor Mariana Momanu, doamnei profesor
Simona Butnaru si al doamnei profesor Georgeta Diac, precum si
al intregului colectiv de profesori, de doctoranzi, de membrii ai
corpului administrativ al Facultatii de Psihologie si Stiinte ale
Educatiei m-am bucurat de-a lungul tuturor anilor de doctorat,
motiv pentru care le multumesc foarte mult. Totodata, acuratetea
stiintifica a lucrdrii mele li se datoreaza si expertilor in domeniul
statisticii cu care am colaborat, domnii profesori Andrei Holman,
Laurentiu Maricutoiu, Cristian Opariuc si James Gaskin.



Imi exprim recunostinta si pentru Asociatia Lectura si
Scrierea pentru Dezvoltarea Gandirii Critice Romania in special
doamnei Ariana Vacdretu, care a pus la dispozitie multiple
materiale furnizate de catre Reading and Writing for Critical
Thinking USA. Gandurile mele de multumire sunt indreptate, in
egalda masura, si In afara spatiului national, in Portugalia la
Universitatea Tras-os-Montes e Alto Douro, acolo unde am
beneficiat de sprijinul profesorilor Carolina Dominguez, Eva
Morais, Goncalo Cruz, Davi de Conti, Jose Pinto Lopez, Elena
Silva, dar si in Madeira, la Universidade da Madeira, catre prof.
Liliana Rodrigues si Jesus Maria Sousa. Le multumesc tuturor
profesorilor mentionati atdt pentru consilierea si relatiile
fructuoase de colaborare pe care le-am construit, cat si pentru
oportunitatea de a lucra impreuna la redactarea unor articole
stiintifice, respectiv la planuri de viitor comune. Dincolo de
granitele tarii m-am bucurat de materialele furnizate, aldturi de
explicatiile sale pretioase, oferite de prof. Linda Elder de la
University of Memphis si presedinte al Foundation for Critical
Thinking, careia 1i multumesc, in mod deosebit, pentru oferirea
burselor de participare la cea de-a 39-a editie a Conferintei
Internationale de Gandire Criticd (39th International Conference
on Critical Thinking) desfasuratd in 2019, Leuven, Belgia,
precum si la cea de-a 42-a editie a Conferintei de Gandire Critica
(42th Critical Thinking Conference) desfasuratd in varianta
online, In 2022.

In final, gindurile mele de pretuire se indreapti citre
familie, catre oamenii dragi care s-au dovedit a fi extrem de
suportivi pe toatd durata studiilor mele doctorale. Cei care au
inteles si care m-au sprijinit pentru a depasi starile de oboseala, de
deznddajduire, de tristete ori de regret pentru ca nu puteam fi mai



prezentd in vietile lor, intocmai pentru cd am prioritizat
finalizarea prezentei teze. Parte din familia mea, au devenit, in
toatd aceastd perioada, si trei dintre colegele mele de la doctorat,
Andreea Ursu, Tina Vrabie si Madalina Pana, aldturi de care mi-
am petrecut toate “sarbatorile” din ultimii cinci ani, printre carti si
articole, dar si discutii si analize privind realizarea de cercetari si
articole de calitate. Multumesc pentru sustinere, impartasirea de
idei si puterea de a merge mai departe!

Sentimentele mele de pretuire si recunostintd sunt
indreptate, de asemenea, si catre toate persoanele cu care am
interactionat de-a lungul timpului, in contextul manifestarilor
stiintifice la care am luat parte, cu care am purtat discutii ce m-au
determinat sda ma raportez critic la propria lucrare, sa o
imbunatatesc si sa o transform In cea mai bund variantd a sa, cea
pe care o supun atentiei dvs. Multumesc de asemenea si
persoanelor a cdror identitate raméane anonimd, participantilor
(studentii) care au acceptat sd contribuie la demersul investigativ
ce fundamenteaza aceastd teza si review-erilor articolelor, a caror
feedback a contribuit la obtinerea unei variante imbundtdtite a
tezei.

Intregul meu parcurs academic, de altfel, nu ar fi fost unul
incununat de success fara implicarea celor pe care i-am
mentionat, si chiar a celor pe care, fara rea intentie, poate am
pierdut din vedere a-1 nominaliza, fapt pentru care le adresez, inca
o data, tuturor, sincerele mele multumiri. Cu totii am contribuit la
demersul investigativ al tezei si m-au insotit in tot aceast parcurs
care a Inceput ca un proces individual provocator si a devenit o
oportunitate de invatare in a cere si a primi suport si feedback.



CUPRINSUL tezei integrale

Chapter 1: INTRODUCTION..ccissiisscnmssconssonsssssnsss sossssssiassssssssasinsessssossnssasssd
LY. Thesis DRk mronhii e o v e i s o s ik i i i i s s e e i e i 10
L T i DO T U Y i i e e i i i i i i 1
1.3. Research problem and qQuestion. .ccscosisssssssissssssssssississanisssssssssoss sinisasisssesl 2
1.4, Structure of the theis. i imecosrecon reeainissasrason suvssnssonss mosuonionss sonssvos suwsson 15

Chapter 2: OVERVIEW OF THE RESEARCH METHODOLOGY ..ccovvreisinsinnniennadd
L N ATV TV BTN . & o o A it i L0
2.2, Peychommetric valiiatiom . .cu. i s i i i dmaaains snan viae e mw e arans 0n s w mn s s mea L8
P BV E TR oL o 1 R AR P U LS O 1

Chapter 3: THEORETICAL BACKGROUND: DEFINING, MEASURING AND
DEVELOPING CRITICAL THINKING.. ke O

3.1. PAPER. I - Critical Thinking dLilUllllJll, programs a.m] IMEASUTCIent [UUlh P 1.

Comprehension View about Critical Thinking - Narrative Review.....ccoccviieiiicninnnna 18
I OITIC IR . « i 8 i e 1
O e P A T A i e i D
Programs to improve and foster Critical Thinking.....ccoivviiiiiinniciiiniienn 29
Measurement of Critical Thinking.......ccoveiiniiiiiiniciniiiss i sisesiss e 32
Conclusions.. cd s e wsa e s

1.2. PAPERII - 1au,lurs that 1r111ut,r|u. C'nll:,d] Thmkmg dwduprm.‘nl t:du{.aiwnal
practices that develop Critical Thinking...eceicaisassasnssssaiasaimsansanranasmsansransssnsnas 40

On developing Critical Thinking: a narrative review......coceiiiiciciniiceeieseinene.. 4l
i i T ORI R |
Methods...........

D T NI . L L e i b i b i o o B0 S B e e 0 N
T T I 0 000000008 0008 0 8 B 8 6 B

Chapter 4: MEASURING AND DEVELOPING CRITICAL THINKING IN HIGHER
EDUCATION. EMPIRICAL STUDIES.. - - .

4.1. PAPER III psychometric validation uf a Cntical Thmkmg test 67

The Psychometric Validation of the Romanian Critieal Thinking Test (RCTT)..........67
TIEINIC TR o oo 005 i o R R B B A B M S R b o

Discussion....
Conclusions



4.2 PAPER IV instructional intervention for developing critical thinking .....ccuieennne )]

Developing critical thinking in formal educational contexts: an instructional
intervention with university studentS.......o.oveiiiiimn s 90

11T O T N R Y NSRS PP N
The present StdY....coiomesminimissmisisesanssisosusanssesisesursssassusssissaisase 32
MEtBOlS. cuiaiieincinsarasossasisirasvaoss iusiianinsusiisatanse rassinass susarassmmsassunnesass 119
Explicit examples of teaching strategies applied at the expenmental group..... 111
Explicit examples of teaching strategies applied at the control group...ese... 115
Explicit examples of lesson plan for the two specific approaches, student-centred
and teacher-Cemtied. o e a i s aisnsis s s i s s s v s sem 113
BRI 118
LT L R PSR ——— | |
LI T R | L.

Chapter 5: DISCTREION .. .ococuusisiieissisissisinnssiibisanis b sas sbsiois sisisssassissasaras 134
B L, T DO B T T T I L ONT e i i e e e 134

5.2, ProctiChl COMTTIUIONG. . ueuimssn it osniswnsn i i snsos o s is ot ons os oo i os sn i ssisessesis |0

Chapter 6 CONCELITBIOMNS . oo i imiimeisis okt doad onsad5as a5 bs v b bd bk s ad b ob biiia 136
0. ] ROBBATCE) T IO i i i e i e i e e i i e i i ki 1 T
0.2, FUDIIE TSBATTI O 00N etk 001050 5 0 e i 137

Ol BN O s s suans on i s o 0 B B R S S AR 138
APPEIIAICER. . iuisusuinssssnisesusasnasisusatssssnssnuinsuassnsiasussassunsiaind susnsasuaisssusanannsvan 14
APPENDIX A Est-West IQ ..oviiviiiciniiicnisisnisssssnsnsssssnssis s sssss s ssssssenssessss 144
APPENDIX B The Romanian Critical Thinking Test ......coucvuiicmsninmmssimsmsmsaen 147
APPENDIX C The Persistence Scale ......cocicimiinninisncssiisssisesssesssrssssssssnsrnsnsins 170



Capitolul 1: INTRODUCERE

Acest prim capitol prezintd contextul principal al tezei,
terminologia, pornind de la problema si intrebarea de cercetare,
dezvaluind intreaga structura.

Pornind de la inceput, literatura de specialitate despre
Gandirea Critica a parcurs un drum lung in descrierea centralitatii
conceptului pentru viata noastra de zi cu zi. Centralitatea Gandirii
Critice este vizibild in procesul nostru de luare a deciziilor si de
invatare continud. Cu toate acestea, trebuie creatd o noud
intelegere pentru a face legatura intre contextul educational si
dezvoltarea abilitatilor de Gandire Critica.

In general, in Romania, discutia privind dezvoltarea
abilitatilor de Géandire Critica a Inceput odatd cu asociatia
americand Reading and Writing for Critical Thinking (RWCT)
care a deschis o filiala cu rol in dezvoltarea de programe
educationale care sa se alinieze cu dezvoltarea abilitatilor de
Gandire Critica. La nivel international, World Economic Forum
(2020) a realizat o cercetare la nivel international si a prezentat o
lista cu primele 15 competente pentru piata muncii din 2025. In
acest top, Gandirea Critica ocupd pozitia a patra. De asemenea,
aceasta ocupd un loc pe lista competentelor emergente si
"competentd actuald in atentia programelor existente de
recalificare/perfectionare", chiar si atunci cand studiile au fost
realizate Intr-o "economie pandemicd" (World Economic Forum,
2020, p. 8).

La nivelul interesului de cercetare, trei domenii de studiu
au manifestat perspective puternice asupra Gandirii Critice:
Filosofia, Psihologia si Educatia (Bailin, 2002; Bunge, 2010;
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Colebrook, 2017; Lewis & Smith, 1993). Cele trei perspective isi
aduc contributia lor unica la intelegerea Gandirii Critice. Filosofia
abordeaza Gandirea Critica in termeni de atitudini ale unui
ganditor critic ideal, Psihologia abordeaza abilitatile care pot fi
masurate, iar Educatia prezinta obiectivele generale pentru
dezvoltarea abilitdtilor de Géandire Criticd. Accentul pus pe
aceasta abordare triadica este motivat de contributia specifica pe
care fiecare perspectiva o are pentru contextul educational.

Definitia si masurarea Gandirii Critice au fost intens
discutate in intreaga literatura (Moeiniasl et al., 2022). Studii
specifice evidentiaza Gandirea Critica ca fiind compusd din
abilitati si dispozitii (Abrami et al., 2008). Pentru masurarea
Gandirii Critice conform definitiei introduse in paragraful
anterior, avem acces la instrumente care recunosc componentele
incorporate in acest concept. In plus, trebuie si folosim
cunostintele din astfel de perspective pentru a dezvolta teste
valide care sd recunoascd mai multe aspecte care ar putea
contribui la Géandirea Critica. Lipsa unor astfel de cunostinte
creeazd dificultdti pentru intelegerea tuturor laturilor Gandirii
Critice si pentru a avea o captare obiectiva a abilitatilor de
Gandire Critica pentru tinerii dintr-o culturd specificd, si anume,
cultura roméana.

Pentru a depasi lacunele si problemele existente, create de
lipsa unei masurdtori standardizate a abilitatilor de Gandire
Criticd care sa recunoasca contextul cultural local al
participantilor, dublate de lipsa unor informatii detaliate despre
interventiile care vizeazd dezvoltarea abilitatilor de Géandire
Critica, 1n tezd se propune si se raspunde la urmédtoarea intrebare
de cercetare:
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Cum pot fi masurate si dezvoltate abilitatile de Gandire
Critica intr-un proces care recunoaste atdt dezvoltarea
abilitatilor, cdt si dobdndirea de cunostinte in context
educational?

Pentru a raspunde la intrebarea de cercetare, pornim de la
intelegerea conceptului de Gandire Criticd si de la principalele
domenii de cercetare in care poate fi intalnita educatia. Exploram
definitia, masurarea si programele de dezvoltare (PAPER I).
Cunoasterea definitiei, a modului de masurare si a programelor de
dezvoltare nu a fost, totusi, suficientd pentru a forma fundamentul
teoretic al tezei. Literatura de specialitate mentioneaza cateva
variabile care pot influenta nivelul de Gandire Critica ce poate fi
dobandit. Astfel de variabile sunt denumite factori contextuali,
abordari didactice si instructionale, practici educationale si
metode de predare care pot fi realizate in timpul predarii la clasa,
avand ca scop dezvoltarea Gandirii Critice (PAPER II). Dupa ce
am definit Gandirea Critica si stim ce factori pot influenta
dezvoltarea acesteia, urmatorul pas este masurarea acesteia intr-
un mod standardizat. Acesta a fost rezultatul PAPER III care
valideaza Testul Romanesc de Gandire Critica (RCTT). Nu in
ultimul rand, in demersul nostru de a raspunde la cea de-a doua
parte din intrebarea de cercetare, am proiectat o interventie
instructionald care a avut ca scop sd aflam ce abordare didactica
are o influentd semnificativa asupra dezvoltdrii Géandirii Critice
(PAPER 1V).

Aceasta teza cuprinde patru lucrari (PAPER I, PAPER I,
PAPER III si PAPER 1V), doua studii teoretice si doud studii
empirice. PAPER 1 constd intr-o trecere in revistd narativd a
literaturii despre Gandirea Criticd din perspectiva a trei abordari,
filosofica, psihologicd si educationald. Aceastd trecere in revista
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narativa a acoperit definitia, programele de dezvoltare si
masuratorile Gandirii Criticd in cadrul abordarii filosofice,
psihologice si educationale. Al doilea studiu teoretic, PAPER 11,
constd 1Intr-o analizd narativda care acopera literatura de
specialitate privind Gandirea Critica Intre 1940 si 2017 asupra
factorilor contextuali, practicilor educationale si metodelor de
predare care dezvolta abilitatile de Gandire Criticd ale tinerilor.
Primul studiu empiric al tezei, PAPER III, este reprezentat de o
validare psihometricd a Testului Romanesc de Gandire Critica, un
instrument autohton potrivit pentru masurarea Gandirii Critice.
Cel de-al doilea si ultimul studiu empiric, PAPER IV, este un
studiu cvasi-experimental axat pe gasirea raspunsului la
intrebarea de cercetare "Cum influenteaza instruirea dezvoltarea
abilitatilor de Gandire Critica?"”. Pentru a raspunde la aceasta
intrebare specificd, am propus un design sistematic pentru o
interventie pedagogica in care au fost comparate doua abordari in
predare, abordarea centratd pe student si abordarea centratd pe
profesor.

Pornind de la rezultatele obtinute in fiecare lucrare, a fost
elaborat riaspunsul la intrebarea de cercetare a tezei. In figura 1
este reprezentata legatura specifica dintre lucrari.

Figura 1: Legdtura dintre lucrdrile componente ale tezei

Theoretical studies Empirical studies
CT definitions | | CT interventions | | validation of RCTT Instructional |
! ’ . intervention
| Papar T | Poper 11| | Paper ITT| aspartof a

Critical Thinking_:]“délini-tinn and measurament \_seminar

.@EF I
Instructional intervention for developing
Critical Thinking skills in educational context
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Capitolul 2: METODOLOGIA CERCETARII

Acest al doilea capitol prezintd intreaga metodologie
utilizata pentru a raspunde la intrebarea de cercetare a tezei. Cele
patru lucrari prezentate 1n aceastd teza au utilizat diferite
metodologii de cercetare care corespund obiectivelor si
intrebarilor de cercetare individuale. Metodele de cercetare
utilizate sunt analiza narativa (PAPER 1 si II), validarea
psihometrica (PAPER III) si cvasi-experimentul (PAPER V).

Pentru PAPER I am folosit analiza narativa, deoarece am
fost condusi de scopul nostru special de a face o comparatie intre
abordarea filosofica, psihologicd si educationald. In PAPER II,
analiza narativa a fost potrivitd deoarece am urmarit factorii
contextuali particulari care pot influenta dezvoltarea Gandirii
Critice, practicile educationale si metodele de predare utilizate n
studiile empirice pentru dezvoltarea Gandirii Critice (Green et al.,
2006).

Validarea psihometricd a Testului Romanesc de Gandire
Critica (RCTT) utilizat in PAPER III a constat in verificarea
diferitelor tipuri de validitate si fiadelitate (Hogan, 2019). Astfel,
am realizat trei studii empirice diferite pentru a verifica structura
internd si validitatea de continut (Studiul I), validitatea
convergenta si discriminanta (Studiul II) si fidelitatea (Studiul 1)
a RCTT.

Ultima lucrare (PAPER 1V) utilizeaza un design cvasi-
experimental cu evaluarea pre-test post-test a nivelului de abilitéti
de Gandire Critica a participantilor repartizati in doud grupuri -
grupul experimental si grupul de control - pentru a verifica daca
abordarea didacticd centratd pe student sau pe profesor este mai
eficientd in dezvoltarea Gandirii Critice in educatia formala.
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Capitolul 3: PARTEA TEORETICA
3.1 PAPER I - Gandirea Critica definitii, programe si

instrumente de masurare

Comprehension View about Critical Thinking -

Narrative Review'

Literatura de specialitate privind Gandirea Critica
subliniazd nevoia continud de a intelege semnificatia acestui
concept complex. Cercetdrile anterioare ofera multiple abordari
teoretice privind Gandirea Critica, inclusiv diferite definitii
teoretice si operationale, metode de dezvoltare a Gandirii Critice
si instrumente de masurare in cadrul educatiei formale. In acest
studiu, ne concentram pe trecerea in revista a principalelor idei
din literaturd, cu scopul specific de a propune o imagine de
ansamblu structuratd a modului in care Gandirea Critica poate fi
definitd, dezvoltata si masuratd in functie de multiple abordari
(filosofica, psihologica, educationald). Rezultatele acestui studiu
au aratat cum dezvoltarea conceptului de Gandire Critica consta
intr-o perspectivd amplad de abordari multiple. Acest lucru permite
in continuare o imagine de ansamblu a particularitatilor Gandirii
Critice.

Pe parcursul acestui studiului, accentul a fost pus pe
cronologia definitiilor, taxonomiilor, programelor de formare si a

1 Informatiile prezente in acest subcapitol au fost publicate cu referintele:
Buzduga A., & Rodrigues, L. (2021). Comprehension View about Critical
Thinking-Narrative Review. Asian Journal of Education and Social Studies.

23(1), 15-27. https://doi.org/10.9734/ajess/2021/v231130543
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masurdrii Gandirii Critice. In primul rind, oferim o prezentare
generala cuprinzdtoare a abordarilor initiale ale Gandirii Critice.
Ca punct de plecare, am trecut in revistd implicatiile Matricei lui
Gubbins 1n inventarierea abilitatilor de gandire bazate pe cercetari
empirice (1985, citat in Sternberg, 1986). Am continuat prin
prezentarea perspectivelor asupra Gandirii Critice din trei
domenii: 1) filosofic, 2) psihologic si 3) educational. Pentru
fiecare domeniu, am prezentat principalele taxonomii, definitiile
cronologice si dezvoltarea Gandirii Critice ca si curent de
cercetare. In plus, am oferit o prezentare generali a unui
eveniment critic in dezvoltarea Gandirii Critice ca si concept.
Proiectul de cercetare Delphi a creat un eveniment care a pus in
legatura experti din mai multe domenii pentru a oferi o definitie
consensual valabila, un set de abilitati si dispozitii ale Gandirii
Critice (Facione, 1990). Pe baza insight-urilor furnizate datorita
acestul eveniment, am prezentat un cadru operational complex
care conecteazd aborddrile din cele trei domenii investigate
(Thomas & Lok, 2015). Dupa ce am internalizat toate aceste
informatii, am propus o definitie pentru Gandirea Critica "un
concept umbrela care a adunat sub spectrul sau dispozitii de
personalitate si abilitati cognitive, toate inglobate si aplicate la
cunostintele din viata de zi cu zi"”. Am considerat aceasta definitie
integratoare si facilitatoare pentru o mai bund intelegere a
conceptului de Gandire Critica.

Mai mult, am observat ca Gandirea Critica este un concept
studiat Tn domenii adiacente, cum ar fi filosofia, psihologia sau
educatia. Chiar daca aceste domenii fac parte din stiintele sociale,
conceptul a fost abordat in mod distinct. In ciuda interesului
tuturor celor trei domenii pentru Géandirea Critica, discutiile si
abordarile conceptului diferd. In filosofie, perspectiva Géandirii
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Critice consta 1n dispozitiile sau aptitudinile de personalitate ale
unui ganditor critic ideal. Aici, definitia Géandirii Critice s-a
dezvoltat intr-o ordine cronologicd de la gandirea rezonabila si
reflexiva (Ennis, 1985), urmata de gandirea responsabila si abila
(Lipman, 1988), judecata intentionatd, gandirea autodirijatd si
disciplinata, (Paul, 1992); gandirea intentionatd si orientatd spre
scop (Bailin et al., 1999), judecata reflexiva (Facione, 2000) si
abilitatea scepticismului reflexiv (McPeck, 2016). Putem
concluziona ca, cuvantul-cheie utilizat in abordarea filosofica este
reflexivitate.

In psihologie, insight-ul Gandirii Critice consti in
abilitatile si comportamentul unui ganditor critic. Definitiile
Gandirii Critice au pornit de la procesele mentale (Sternberg,
1986) la abilitatile cognitive (Halpern, 1998), urmate de
activitatea mentala disciplinata (Huitt, 1998) si de abilitati precum
rezolvarea problemelor, formularea de concluzii si deschiderea
fatd de noi dovezi iImpotriva propriilor idei initiale (Willingham,
2008). Aici, principalele cuvinte-cheie sunt abilitatile si
comportamentul. Notabild aici este abilitatea de baza a unui
ganditor critic, si anume, deschiderea si acceptarea posibitatii de a
avea idei gresite. Nicio altd abordare nu a luat in considerare acele
aspecte referitoare la ideile proprii care sunt importante in viata
de zi cu zi. Considerdim ca domeniul educational a abordat
Gandirea Critica In modul cel mai aplicabil, prin obiectivele
educationale si observarea directd (in context formal) a Gandirii
Critice. Aici, Gandirea Criticd este o Tmbinare intre cunostinte si
abilitati. Interesul principal al specialistilor din domeniul
educatiei, a constat In aplicarea, transferul si utilizarea Gandirii
Critice in viata reald. Cuvantul cheie principal aici este
cunoasterea aplicata.
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De asemenea, am adus in discutie, urmind aceeasi
abordare triadicd (filosoficd, psihologica si educationald),
programele propuse pentru Tmbunatatirea Gandirii Critice. Am
luat In considerare aici toate programele incepand de la nivelul
scolii primare si pana la cel universitar si am adaugat informatii
despre Invatarea pe tot parcursul vietii.

Ultima faza a analizei a implicat discutii privind
masurarea Gandirii Critice. S-au observat diferente 1intre
masurarea Gandirii Critice in fiecare dintre cele trei domenii. In
filosofie, testele propuse aveau limitd de timp si raspunsuri
corecte sau gresite (Ennis & Millman, 1985; Watson & Glaser,
2002). In psihologie, am observat o preferintd pentru intrebiri
deschise, fard limitd de timp (Halpern, 2007). Tipuri similare de
teste, cu intrebari deschise si fard limita de timp, au fost observate
pentru viziunea specificd asupra Gandirii Critice In abordarea
educationala (Lopes, Silva & Morais, 2019).

In concluzie, acest studiu oferd o imagine de ansamblu
conceptuala a Gandirii Critice din perspectiva celor trei domenii
principale interesate de acest concept. Aceasta implicd o viziune
cuprinzdtoare si cronologicd asupra definitiilor, structurii
competentelor, taxonomiilor propuse, programelor de dezvoltare
si instrumentelor de masurare. Aceastd abordare a facilitat
procesul nostru de propunere a viitoarelor cercetari: Care sunt
urmatoarele faze care ar putea facilita abordarea si dezvoltarea
Gandirii Critice In domeniul educatiei? Pentru a raspunde la
aceastd intrebare, propunem o analizd suplimentard, cu accent
specific pe metodele si strategiile de predare si de dezvoltare a
Gandirii Critice. In acest fel, se va aprofunda intelegerea generala
a ceea ce este si care sunt metodele de dezvoltare a Gandirii
Critice.
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3.2 PAPERI - factorii care influenteaza dezvolarea
Gandirii Critice, practici educationale care dezvolta

Gandirea Critica
On developing Critical Thinking: a narrative review’

Acest studiu oferd o imagine de ansamblu asupra factorilor
contextuali, a practicilor educationale si a metodelor de predare
care dezvoltd Gandirea Critica a tinerilor. Pentru a oferi aceasta
imagine de ansamblu, am sintetizat meta-analizele si recenziile
ale studiilor publicate intre 1940 si 2017. Pentru conturarea
factorilor contextuali, prezentdim cele trei niveluri care
promoveaza sau inhiba Gandirea Critica: (1) nivelul institutional,
(2) nivelul de predare si (3) nivelul cursului. In continuare, am
sintetizat literatura de specialitate cu privire la practicile
educationale care dezvolta Gandirea Criticd si am sistematizat
metodele de predare din trei categorii: (1) oral (dezbateri,
dialoguri etc.), (2) scris (eseu argumentativ, harti conceptuale
etc.) si (3) aplicat (invatarea experentiald, rezolvarea de probleme
etc.). Acest studiu de analiza a literaturii oferd implicatii teoretice
pentru literatura de specialitate privind Gandirea Critica. Aceste
implicatii constau Iintr-o prezentare generald a factorilor

2 Informatiile prezente in acest subcapitol au fost publicate cu referintele:
Buzduga, A., & Rodrigues, L. (2022). On developing CT, a narrative overview.
In M. Camacho e S. Martins (Eds.). Paulo Freire e a sua pedagogia: critica,
resisténcia e utopia. No Centenario do seu nascimento (1921-2021)”. (pp. 147-
168). Funchal: CIE-UMa. ISBN - 978-989-54390-6-5.

https://doi.org/10.34640/universidademadeira2022buzdugarodrigues
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contextuali, a practicilor educationale si a metodelor de predare
care dezvolta Gandirea Critica.

Fiind un concept la moda pentru secolul XXI, datorita
implicatiilor sale practice ca abilitate de a discerne intre
informatii adevarate si false, ludnd decizii in cunostinta de cauza,
Gandirea Critica se bucura de o reprezentare serioasd in literatura
de specialitate. In acest studiu, am prezentat initial factorii
contextuali care promoveazd sau inhiba Gandirea Criticd (de
exemplu, la nivel institutional, la nivel de predare si la nivel de
curs) si abordarea lui Ennis pentru predarea Gandirii Critice (ex.
generald, infuzie, imersiune si mixtd). Pentru a permite o imagine
de ansamblu complexa asupra dezvoltarii Gandirii Critice, punem
accentul pe abordarile de instruire (de exemplu, studiu individual,
dialog, instruire autenticd sau ancorata, mentorat sau coaching) cu
efect pozitiv asupra rezultatelor Gandirii Critice (Abrami et al.,
2015). In continuare, am sintetizat meta-analizele si recenziile
studiilor publicate intre 1940 si 2017 legate de practicile
educationale care dezvolti Gandirea Critica. In cele din urma, am
adunat rezultatele meta-analizelor, recenziilor si studiilor privind
metodele de predare specifice care dezvolta Gandirea Critica in
invatamantul superior si le-am organizat in trei categorii: oral,
scris si aplicat. Este necesar sd ludm in considerare factorii
contextuali care au puterea de a promova sau de a inhiba
Gandirea Criticd. Acesti factori, pe langa abordarea lui Ennis de a
preda Gandirea Criticd, si abordarile instructionale formeaza
mediul necesar in care se poate dezvolta Gandirea Critica.

Principalele rezultate observate dupa revizuirea si analiza
modului in care Gandirea Criticd a fost studiata in literatura de
specialitate din anii '40 pana in anii '90, au aratat modul in care
conceptul a evoluat de-a lungul anilor. In primul rand, se incepe
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cu intrebari de baza, cum ar fi: specificitatea abilitatilor de
Gandire Critica, generalizabilitatea si transferabilitatea acestor
abilitatilor de la un domeniu la altul. A continuat cu modul in care
ar trebui predate aceste abilitati (ex. n cadrul aceluiasi domeniu
sau separat), la ce varstd predam astfel de abilitati si s-a incheiat
cu necesitatea formdrii profesorului cu privire la principiile
Gandirii Critice pentru a Intelege fenomenul si pentru a fi
pregatiti sa il predea/aplice in sistemul formal. Mai departe, noile
cercetari au adus conceptul de Gandire Critica ca scop al educatiei
si terenul teoretic s-a umplut cu mediul de invatare constructivist
si cu abordarea social-constructivistd. Concluzionand rezultatele
din metodele de predare utilizate de-a lungul anilor in dezvoltarea
conceptului de Gandire Criticd putem observa cd la inceputul
cercetdrii au lipsit studiile care sa arate cele mai eficiente metode
de predare care dezvolti Gandirea Critici. In general, prevaleaza
metodele care utilizeaza interactiunea (ex. discutii in grupuri mici,
lucru in grup, activitati in grupuri cooperative, predare in grupuri
mici si tehnici de invdtare activd) printre exercitiile cu probleme
din lumea reala, practica ghidata, exercitii de curs bazate pe
scenarii si intrebari ale profesorului ce solicita procesele cognitive
superioare, proiectarea de situatii in care elevii fac deductii,
metode ca fish bowling, invatarea bazata pe probleme, modelarea
profesorului, esafodajul, jocul de rol si predarea prin prelegere si
discutii, toate aceste metode contribuie la Tmbundtatirea Gandirii
Critice.

Concluzionand cu privire la metodele de predare gasite
pentru a dezvolta Gandirea Criticd, am putea deduce ca
interactiunea orala este cea mai frecventd modalitate de a dezvolta
Gandirea Critica. Activitatile aplicative sunt urmatoarele
numeroase 1n ceea ce priveste metodele care dezvoltda Gandirea

21



Critica. Aceste rezultate se datoreazd faptului ca abilitdtile de
Gandire Criticd sunt interconectate cu cele aplicate in situatii de zi
cu zi. In cele din urma, cele mai putin numeroase activitati, cele
scrise, incheie multitudinea de activitdti care ofera metode bazate
pe scris, acoperind astfel Intreaga activitate educationala.

Implicatia teoretica a acestui studiu consta in oferirea unei
sinteze a aspectelor generale care contribuie la dezvoltarea
Gandirii Critice. Acest lucru permite in continuare o intelegere
conceptuald a ceea ce ajutd si ceea ce ar trebui luat in considerare
in cercetarea dezvoltarii Gandirii Critice. Cercetarea ar trebui sa
ia in considerare in continuare factorii contextuali, practicile
educationale si metodele de predare atunci cand evalueaza
procesul educational de dezvoltare a Géandirii Critice. Lucrarea
permite aceastda abordare prin prezentarea fiecdrui factor
contextual relevant, a practicilor educationale si a metodelor de
predare care faciliteaza astfel de eforturi. Cunoscand mai mult, un
ganditor critic ideal care este si profesor va avea grija sa integreze
Gandirea Critica in predarea disciplinei, utilizand-o ca si continut
pentru aplicarea abilitatilor de Gandire Criticd. Mai mult,
profesorul va sprijini tinerii pentru a-i implica in procesul de
transfer si generalizare a abilitatilor de Géndire Criticd Tn mai
multe contexte (Facione, 1990). In cele din urmi, intrebarea
deschisd raméane daca Invatamantul superior imbunatiteste
competentele de Gandire Critica si cum (Dwyer & Eigenauer,
2017; Huber & Kuncel, 2016)?
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Capitolul 4: MASURAREA SI DEZVOLTAREA GANDIRII
CRITICE. STUDII EMPIRICE
4.1 PAPER III - validarea psihometrica a testului de

Gandire Critica

The Psychometric Validation of the Romanian Critical

Thinking Test (RCTT)?

Gandirea Criticd este o competenta-cheie bine cunoscuta
pentru Invatarea pe tot parcursul vietii. Aceastd lucrare prezinta
validarea Testului Romanesc de Gandire Criticd (RCTT) prin
analiza proprietatilor sale psihometrice. Pe baza unui esantion
mare de studenti, am realizat trei studii empirice pentru evaluarea
proprietatilor psihometrice ale testului: structura internd a testului
si validitatea de continut (Studiul I, N=461), validitatea
convergentd si discriminantd (Studiul II, N=281) si fidelitatea
test-retest a testului (Studiul III, N=276). Rezultatele au aratat un
sprijin pentru masurarea fidela si valida a abilitatilor de Gandire
Criticd cu ajutorul Testului Romanesc de Gandire Critica.
Discutdm valoarea addugatd a acestei noi scale in contextul
cultural romanesc. Directiile ulterioare includ o atentie specifica
asupra complexitatii captarii Gandirii Critice.

Acest studiu a avut ca scop validarea constructiei RCTT
prin investigarea proprietatilor psihometrice. Am colectat date de
la un esantion mare (toate cele trei studii N=1.018) de studenti de

3 Informatiile prezentate in acest subcapitol vor fi publicate cu referintele:
Buzduga C. A., Dominguez C., Morais E., & Havarneanu M. G. (working
manuscript). The Psychometric Validation of the Romanian Critical Thinking
Test (RCTT)
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la aceeasi universitate si de la diferite facultati din cadrul
domeniului Stiintelor Sociale. RCTT a fost validat in trei studii
folosind esantioane din trei cohorte consecutive de studenti.

In studiul I, am urmarit s verificdim structura interna si
validitatea de continut. Constatdrile din acest studiu sunt in
concordantd cu rezultatele anterioare constdnd in intercorelatii
similare intre subteste si Gandirea Criticd (7=.58; Hassan &
Madhum, 2007). Acest lucru sugereaza ca subtestele (si anume,
Inferente, Recunoasterea ipotezelor, Deductie, Interpretare,
Evaluarea Argumentelor) reprezintd o bund reprezentare a
abilitatilor Gandirii Critice. Cu alte cuvinte, este o premisa buna
pentru noi sa ne bazam pe astfel de subteste si abilitati pentru a
masura Gandirea Critica. Structura internd a fost analizatd prin
intermediul corelatielr item - scor total, sustindind o buna
consistentd a itemilor. Validitatea de continut verificatd prin
corelatiile subtestelor a sustinut o structurd stabila. Acest lucru
avanseaza cunostintele privind masurarea Gandirii Critice prin
propunerea masurarii unor abilitati specifice legate de Gandirea
Criticd cu ajutorul unui test situational care ia in considerare
contextul cultural al participantilor.

Studiul II a demonstrat wvaliditatea convergentd si
discriminantd a RCTT. Validitatea convergentd a fost verificata
prin corelatia semnificativa si pozitivd dintre Gandirea Critica si
un construct distinct din acelasi domeniu al proceselor cognitive
de ordin superior (IQ). Aceste rezultate sunt aliniate cu cercetarile
anterioare care sustin o asociere pozitiva intre doua abilitati
cognitive, cum ar fi 1Q si Gandirea Critica (Buzduga, 2018).
Validitatea discriminantd a fost sustinutd prin corelatia negativa
dintre Gandirea Criticd si Persistentd. Construcul de persistenta
(motivationald) a fost selectat datorita distinctiei specifice dintre a
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fi motivat sa efectueze sarcini obisnuite, asa cum este masurata de
scala de persistentd, si a efectua sarcini cognitive precum cele
solicitate de evaluarea Gandirii Critice. Masurdnd ambele
constructe, persistenta si Gandirea Criticd, am presupus ca
persoanele care tind sa fie persistente in sarcinile lor zilnice nu au
neaparat dispozitii pentru a-si folosi abilitatile de Gandire Critica.
Rezultatul a confirmat faptul cd Géandirea Criticd masurata prin
RCTT este un construct separat de persistentd, deoarece cele doua
apartin unor domenii separate, Gandirea Criticd la domeniul
cognitiv si persistenta la domeniul conativ. Acest rezultat ar putea
fi explicat prin natura specifica a persistentei si prin efortul
general pe care il necesita Gandirea Criticd. A fi persistent in
activitatile zilnice nu oferd baza pentru a fi persistent in sarcinile
cognitive. Acest lucru a sugerat ca eforturile specifice pentru
activititile obisnuite si cele cognitive sunt diferite. In cazul
specific al Gandirii Critice, definitd prin abilitati si dispozitie, are
un nivel cognitiv ridicat. Astfel, corelatia negativa dintre
persistenta si Gandire Critica poate fi explicatd prin ceea ce
motiveaza comportamentul, o intentie de activitate fatd de o
sarcind cognitivd. Lucrarea noastrd a Tmbogdtit cunostintele
despre Gandirea Criticd (Lun et al., 2010; Orhan, 2022) prin
crearea unui sprijin puternic pentru a considera Gandirea Critica
ca fiind un construct unic si complex, capturat prin teste care iau
in considerare contextul de masurare, cum ar fi cultura, si care are
o dimensiune cognitiva stricta.

Rezultatele studiului III (7=.43) sunt in concordantd cu
studiul lui Behrens (1996) (r=.42) privind realizarea unei aplicatii
test-retest a Watson Glaser Critical Thinking Appraisal pentru a
verifica fidelitatea testului. Corelatia noastra test-retest a aratat o
corelatie moderata semnificativa care ne-a condus la concluzia ca
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RCTT indeplineste conditia necesard pentru a fi acceptat ca test
fidel. Presupunem cd valoarea moderata si semnificativa pentru
corelatia test-retest se datoreazd perioadei lungi (opt luni) dintre
cele doua masuratori. Cu toate acestea, acest lucru a fost stabilit
pentru a diminua probabilitatea ca participantii sd invete itemii si
raspunsurile corecte.

Dupa ce am adunat toate rezultatele obtinute in toate cele
trei studii, am concluzionat cd RCTT poate fi considerat un test
valid si fidel pentru a masura abilitatile de Gandire Critica. Astfel,
eforturile noastre de validare a RCTT au extins literatura de
specialitate privind Gandirea Criticd (Anders et al., 2019;
Moeiniasl et al., 2022) prin explorarea modului in care Gandirea
Critica poate fi masurata folosind teste care iau in considerare
cultura unei tari. Prin evaluarea calitdtilor psthometrice ale RCTT
in masurarea Gandirii Critice intr-un esantion romanesc am
contribuit la literatura de specialitate privind Gandirea Critica prin
extinderea cunostintelor specifice privind masurarea acesteia prin
intermediul unor situatii adaptate la cultura locald si regionala.
Astfel, validarea RCTT extinde eforturile anterioare prin
propunerea unor situatii noi si aplicabile la nivel local, mentinand
in acelasi timp accentul pe Gandirea Critica ca set de competente
complexe.

Acesti pasi initiali in dezvoltarea unor teste europene care
masoard Gandirea Critica cu itemi obiectivi, Incepdnd cu o
versiune romaneasca, deschid calea pentru adaptari ulterioare in
alte tari europene. Aceste perspective initiale extind cunostintele
actuale despre Gandirea Critica, permitand o noua perspectiva
care sugereaza ca Gandirea Critica ar trebui sa fie evaluata prin
teste situationale adaptate cultural la o anumita populatie.
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4.2 PAPER IV - interventie pedagogica pentru dezvoltarea

Gandirii Critice

Developing critical thinking in formal educational contexts:

an instructional intervention with university students

Existd o nevoie din ce in ce mai mare de dezvoltare a
Gandirii Critice in contextele formale ale Invatdmantului superior.
Acest lucru este relevant datoritd necesitatii de a avea studenti
capabili sa gandeasca critic si sa dezvolte abilitati cognitive intr-o
lume complexa in care predomina schimbarea rapidd. Cu toate
acestea, literatura de specialitate privind Gandirea Criticd nu a
oferit Incd exemple bune de interventii educationale care sa
dezvolte in mod eficient abilitatile de Gandire Critica ca parte a
procesului de invatare, la toate nivelurile educationale. Acest
studiu exploreaza abordarile de predare si modelele instructionale
care ar putea conduce la dezvoltarea abilitatilor de Géandire
Critica ale studentilor in contexte educationale. Pornind de la
intelegerea conceptului, a strategiilor particulare de predare si a
altor variabile pe care studiile empirice le prezinta ca factori de
influentda pentru dezvoltarea Gandirii Critice, am proiectat o
interventie pedagogicad de opt saptdmani pentru a verifica efectele
abordarilor in predarea centratd pe student si pe profesor asupra
dezvoltarii abilitatilor de Gandire Criticd. Esantionul nostru a fost
format din studenti (N=90), Tmpartiti iIn doud grupuri care au
primit o abordare a preddrii centratd pe student (grupul
experimental) si centratd pe profesor (grupul de control).
Rezultatele au aratat un sprijin pentru abordarile de predare
centrate pe student in dezvoltarea abilitatilor de Gandire Critica.
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Pe baza acestor rezultate si In concordantd cu studii anterioare
similare, sustinem in continuare ca profesorii ar trebui sa 1i
considere pe studenti ca agenti activi in procesul lor de invéitare,
care, la randul lor, ar trebui sa vizeze Tn mod explicit dezvoltarea
abilitatilor de Gandire Critica. Literatura de specialitate privind
dezvoltarea Gandirii Critice poate folosi aceste informatii pentru a
proiecta contexte educationale cu un accent specific pe
dezvoltarea abilitatilor de Gandire Critica.

Acest studiu si-a propus sa gadseasca raspunsul la
intrebarea de cercetare: Cum influenteaza practicile educationale
dezvoltarea abilitdtilor de Gdndire Critica? In proiectarea
interventiei pedagogice, tinem cont de concluziile lui Tiruneh et
al., (2014) care aratd cd o instruire reusitd a Gandirii Critice
depinde de aspecte particulare, cum ar fi o0 masuratoare standard
pentru evaluarea acesteia (Abrami et al., 2008), o abordare
instructionald specifica (Ennis, 1989) si strategii de predare
specifice (Beyer, 2008). Prin utilizarea unei masuratori standard
pentru evaluarea Gandirii Critice, a fost evidentiata necesitatea de
a avea definitii operationale si masuratori standardizate pentru
evaluarea nivelului de Gandire Critica (Liu et al., 2014; Watson &
Glaser, 2006). Ne-am aliniat la aceastd perspectiva si am utilizat
Testul Roméanesc de Gandire Critica (RCTT), un instrument
standardizat pentru masurarea Gandirii Critice. Pentru alinierea la
utilizarea unor abordari instructionale specifice dezvoltarii
abilitatilor de Gandire Critica, am urmat o abordare instructionala
specificd care se referd la patru abordari particulare pentru
dezvoltarea acestor abilitati ca parte a instruirii (Ennis, 1989).
Cele patru abordari instructionale sunt: instructiuni generale,
infuzie, imersiune si instructiuni mixte. In cadrul fiecarei
abordari, obiectivele de Iinvdtare, continutul prelegerii,
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specificitatea preddrii si principiile generale ale Gandirii Critice
sunt caracteristici esentiale care definesc instruirea (Ennis, 1997).
Urmand rezultatele lui Tiruneh et al. (2014), am utilizat abordarea
de imersiune pentru grupul experimental. Obiectivele de Tnvatare
din imersiune sunt implicite, ceea ce inseamnd ca, in aceastda
interventie pedagogica, obiectivele didactice au fost elaborate si
pastrate doar pentru cunoasterea profesorului. Acest lucru
sugereazd cd studentii nu au fost constienti de obiectivele de
invatare sau de principiile de dezvoltare a Gandirii Critice care
constau in dobandirea acestor abilitdti odata ce studentii vor fi
implicati in instruire. Pe de alta parte, profesorul a dezvoltat
seminarele in conformitate cu principiile de dezvoltare a Gandirii
Critice (Ennis, 1989). Dupa ce am aplicat abordarea specifica
Gandirii Critice (adica principiile de dezvoltare a Gandirii Critice,
respectiv imersiunea; Ennis, 1989), am aplicat diferite strategii de
predare (metode si tehnici de predare), am luat in considerare
factorii care dezvoltd Gandirea Critica (King, 1994) si barierele
care inhiba Gandirea Critica (Sternberg, 1987).

In plus, pentru a rispunde la intrebarea de cercetare, am
conceput un cvasi-experiment unde am avt ca participanti studenti
(N=90) si am propus o ipotezad care presupune rolul specific al
abordarilor didactice centrate pe student 1in dezvoltarea
competentelor de Gandire Critica. Rezultatele au confirmat, in
primul rand, cd abordarea didactica centratd pe student dezvoltd
un nivel semnificativ mai ridicat al Gandirii Critice si, in al doilea
rand, ca varsta are un impact critic in dezvoltarea Gandirii Critice.
Aceste rezultate se aliniaza cu constatarile anterioare care arata ca
strategiile de predare, cum ar fi invatarea bazatd pe probleme,
hartile conceptuale si lucrul in grup, utilizate in cadrul imersiunii,
imbunatatesc competentele de Gandire Critica (Davoodi et al.,
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2022; Hmelo & Ferrari, 1997; Orhan & Ceviker, 2022; Semerci,
20006; Steele et al., 1997). Mai precis, Hmelo & Ferrari (1997) si
Semerci (2006) au afirmat importanta Invatarii bazate pe
probleme in dezvoltarea abilitdtilor de gandire de ordin superior.
In acest studiu, extindem aceste perspective, aritind modul in
care Invatarea bazatd pe probleme aplicatd intr-o abordare de
predare centratd pe student in cadrul unei abordari imersive de
instruire a Gandirii Critice are un impact asupra dezvoltarii
acesteia. Mai mult, Davoodi et al., (2022) au afirmat ca
cartografierea conceptuala implementatd 1intr-o abordare de
predare centratd pe student dezvoltd Gandirea Critica. Acest lucru
a fost recunoscut 1n studiul nostru, unde grupul experimental care
a fost implicat in mai multe activitati, inclusiv construirea de harti
conceptuale, au atins un nivel mai ridicat de Gandire Critica la
sfarsitul interventiei experimentale. Aceste rezultate sunt
explicate prin responsabilitatea ridicatd pe care studentii o
dobandesc in timp ce sunt parte activa a activitatii de seminar.
Acestia sunt implicati ca parte activa, ceea ce ii responsabilizeaza
sa lucreze la citirea materialului si sa se pregdteascd in avans. O
astfel de responsabilitate i face pe studenti sa se gandeasca si sa
regandeascd materialul de lucru, ceea ce reprezintd un efort
cognitiv in care sunt utilizate abilitdtile de Gandire Critica.
Rezultatele au ardtat in continuare un efect al varstei
asupra dezvoltarii abilitatilor de Gandire Criticd. Acest lucru
inseamnd ca, odatd cu cresterea varstei, nivelul abilitdtilor se
imbunatateste. Acest efect poate fi explicat prin cresterea
experientei pe care oamenii o dobandesc in timp ce folosesc
abilitatile cognitive care stau la baza Gandirii Critice. Studiile
anterioare au constatat si discutat legatura dintre varstd si
dezvoltarea abilititilor de Géandire CriticaA (Buzduga, 2018).
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Cercetarea noastra a sustinut aceste discutii sugerand o legatura
intre abilitdtile de Gandire Critica si varstd in randul studentilor
inscrisi la studii de licenta. Acest lucru ar putea fi explicat prin
cresterea nivelului de cunostinte si a efortului pe care studentii il
directioneaza cétre procesul de Invatare. Odatd ce avanseazd in
activitatea de seminar, li se cere sd invete si sd contribuie mai
mult in procesul de invatare, ceea ce, la randul lor, 1i face mai
predispusi la dezvoltarea abilitatilor de Gandire Critica.

Acest studiu are implicatii atat teoretice, cat si practice in
ceea ce priveste dezvoltarea abilititilor de Gandire Critica. In
ceea ce priveste contributia teoreticd, am Imbogatit literatura
(Abrami et al., 2008; Ahuna et al., 2014; Bellaera et al., 2021;
Sato, 2022; Tiruneh et al., 2014) prin oferirea detaliilor unei
interventii pedagogice pentru studentii. Aceasta le permite
studentilor sd isi dezvolte cunostintele si abilitatile de Gandire
Critica ca parte a procesului de Tnvatare n cadrul programului lor
de studiu. Rezultatele acestui studiu subliniaza modul in care
unele instrumente simple utilizate in procesul de invétare, cum ar
fi intrebarile si invdtarea bazatd pe probleme, sunt importante
(King, 1994; Schmidt et al., 2022). Mai mult decat atat, Vaughan
st Estes (1986), au afirmat ca existd o relatie stransa intre calitatea
intrebarilor adresate de catre studenti si calitatea intrebarilor
adresate de catre profesori. Acest lucru implica faptul ca o
stimulare adecvatd prin Intrebari semnificative din partea
profesorului ii va determina pe studenti sd gandeasca mai
profund. In plus, intrebarile provocatoare ale elevilor pot, de
asemenea, sa stimuleze profesorii. Rolul intrebarilor este de a
stimula si de a extinde gandirea. In acest fel, ele 1i ghideaza pe
studenti sad analizeze intelegerea anterioara, sd sintetizeze
informatiile prin determinarea relatiei dintre concepte si sa isi
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evalueze critic intelegerea cu privire la relatiile dintre concepte
(Vaughan & Estes, 1986). O altd tehnica utilizata in predare,
feedback-ul, poate avea puterea de a oferi o viziune clara asupra
cunostintelor despre modul 1n care a fost realizata o abilitate.
Studiul nostru se aliniaza la directia Institutului pentru o
Societate Deschisa (OSI), care promoveaza abordarea centratd pe
student ca practica democratica pentru predarea intr-o societate
deschisa (Belova, 2020; Pupovci, 2003). Ca un plus, studiul
nostru prezintd exemple specifice de strategii de predare care s-au
dovedit a fi potrivite pentru profesorii care se angajeazd sau
intentioneaza sd se angajeze in dezvoltarea competentelor de
Gandire Criticd pentru elevii sau studentii lor. Din punct de
vedere al contributiei practice, am oferit exemple de metode si
tehnici de predare care au contribuit la crearea unui context de
invatare adecvat in care pot fi dezvoltate abilitatile de Gandire
Critica ale elevilor. Am propus ca viitoarele modele de interventie
instructionald sa fie dezvoltate pe baza a trei conditii principale:
1) predarea si implicarea studentilor ar trebui sd fie combinate in
cadrul seminarelor; 2) studentii ar trebui sd devina o parte activa
si sa participe la procesele de predare si Invatare; 3) abilitatile de
Gandire Criticad ar trebui dezvoltate in acelasi timp cu invatarea
materiei, ca parte a obiectivelor de Invatare. Prin urmare,
profesorii ar trebui sd actioneze ca moderatori intre elev si
continutul care trebuie Invétat (dobandirea de noi cunostinte).
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Capitolul 5: DISCUTII

Teza 1mbind perspective teoretice si rezultate empirice
pentru a crea o intelegere a dezvoltarii Gandirii Critice in contexte
educationale. Fiecare lucrare (PAPER) prezentatd in teza are o
contributie unicd si importantd la aceasta intelegere. PAPER I
stabileste intelegerea generala a definitiei si masurarii Gandirii
Critice din trei domenii disciplinare (filosofie, psihologie,
educatie). PAPER II ofera o viziune de ansamblu asupra
metodelor de predare si a factorilor contextuali pentru dezvoltarea
Gandirii Critice. La fel cum aceste doua lucrari oferd cunostinte
teoretice, urmatoarele doud trec dincolo de aceste cunostinte
pentru a le misura si testa. In mod specific, PAPER III rafineazi
definitia si mdsurarea Gandirii Critice (pe baza cunostintelor din
PAPER I, vezi Figura 2) prin prezentarea validarii unui
instrument care masoard abilititile de Gandire Critica
recunoscand contextul local al participantilor, adicd elemente care
includ stimuli din lumea reald la care participantii se pot raporta
la nivel cultural. PAPER 1V extinde cunostintele din PAPER II
prin prezentarea unei interventii pedagogice care dezvolta
abilititile de Gandire Criticd intr-un context educational. In
subcapitolul urmator evidentiez contributia teoretica si practica a
tezei.

Figura 2: Legatura dintre lucrarile componente ale tezei

Theoretical studies Empirical siudies
CT definiions | | CT interventions | | Validation of RCTT Instructional |
/ ' . — intervention
| PoparI | Paper IT | | iPaper 111 as partof a

| Critical Thinking_q“ddl:l;i-tinn and measurement |_seminar

Wn:fil
Instructional intervention for develeping S
Critical Thinking skills in educational context

33



5.1. Contributii teoretice

Teza de fatd aduce contributii teoretice la literatura de
specialitate privind Gandirea Criticd. Abordarea triplda de
perspective din filosofie, psihologie si educatie permite o viziune
de ansamblu si, intr-adevar, surprinderea definitiei Gandirii
Critice din perspectiva conceptuald, empirica alaturi de masurare
si dezvoltarea abilititilor de Gandire Critici. In mod specific,
Gandirea Criticd a fost descrisa de mult timp 1n termeni de
abilitdti s1  dispozitii cognitive (Facione, 1990), literatura
concentrandu-se asupra Gandirii Critice ca un set de abilitéti
cognitive. Cercetarile anterioare au demonstrat mijloace limitate
de masurare a Gandirii Critice (Moeiniasl et al., 2022), iar in
aceasta tezd discut despre posibilele implicatii ale dezvoltarii si
aplicarii unui test de Gandire Critica care sa aibd implicatii
culturale. Astfel, teza extinde literatura de specialitate privind
Gandirea Critica prin oferirea unor perspective specifice asupra
unui test construit si adaptat din punct de vedere cultural. Acest
tip specific de test poate fi dezvoltat si adaptat pentru alte culturi,
permitdnd o integrare profundd In experienta traitd in cadrul
anumitor culturi, permitdnd o Intelegere mai profunda a modului
de masurare a Gandirii Critice.

O altd contributie teoreticd provine din interventia in
dezvoltarea abilitatilor de Gandire Criticdi 1n contexte
educationale. Studiile anterioare au oferit sugestii sau indicatii
initiale cu privire la modul in care se pot concepe si desfasura
astfel de interventii (Jonassen, 1997). In aceasti tezd, aceste
indicatii sunt extinse prin prezentarea unei abordari didactice
specifice, si anume, abordarea centratd pe student. Aceasta poate
permite 1n continuare dezvoltarea unor cadre care trateaza
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abilitatile de Gandire Criticd ca pe o caracteristicd integratd in
cadrul experientelor educationale in diferite domenii si subiecte.

5.2. Contributii practice

In baza rezultatelor prezentate in aceasti tezi se pot aduce
mai multe contributii practice. Practicienii interesati sa dezvolte
Gandirea Critica 1n contexte educationale formale (adica
profesorii si cadrele universitare) ar trebui sd ia in considerare in
primul rand necesitatea de a intelege definitia Gandirii Critice, de
a selecta si de a utiliza masurdtori standardizate adaptate la
contextul local al tinerilor; cu alte cuvinte, de a proiecta
interventii centrate pe student si orientate in mod constient spre
dezvoltarea abilititilor de Gandire Critici. In intelegerea definitiei
Gandirii Critice, practicienii ar trebui sid ia In considerare
perspectivele abordarii triadice care se bazeaza pe filierele
disciplinare ale filosofiei, psihologiei si educatiei. Si alte
discipline au multe de oferit, dar modalitatea umanistd a
filosofiei, stiinta comportamentala a psihologiei si stiinta sociala
aplicatd a studiului educatiei oferd o interdisciplinaritate bogata
si, in multe privinte, naturald. Prin intermediul acestor lentile
compuse, practicienii pot recunoaste complexitatea Gandirii
Critice si pot combina unghiurile de perspectiva; punerea in prim-
plan a ganditorului critic ideal este in concordantd cu o
perspectiva filosoficd, masurarea abilitatilor de Gandire Critica
deriva din tehnicile de observatie psihologica, iar proiectarea
obiectivelor si interventiilor este inerentd practicii educationale.
In utilizarea instrumentelor de masurare, practicienii trebuie s
asambleze si sd implementeze masuratori standardizate care sa
surprindd ceea ce doresc si misoare. In aceastd tezd, un test
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standardizat axat pe abilitatile de Gandire Criticd (spre deosebire
de dispozitii, care ar putea oferi o abordare alternativa si
complementara) este furnizat pentru uzul practicienilor din
contextul educational romanesc, cu itemi care recunosc contextul
cultural local al tinerilor.

In conceperea unei interventii pentru dezvoltarea
abilitatilor de Gandire Critica, teza subliniaza avantajele adoptarii
unei abordari didactice centratd pe student. Aceasta consta in
proiectarea unei demers instructiv-educativ In care practicienii se
bazeaza pe cunostintele preexistente ale studentilor, incurajeaza
tinerii sd fie parte activd a procesului de invdtare si sprijind
procesul de imbinare si revizuire a informatiilor, inclusiv a celor
pe care le detin deja, pentru crearea de noi cunostinte. Acest
proces specific este denumit cadrul Evocare - Realizarea sensului
- Reflectie (ARC). Astfel, seminarul, cursul sau lectia ar trebui sa
fie concepute avand la baza construirea pe baza cunostintelor
existente ale studentilor pentru a fingloba noile cunostinte.
Studentii vor fi implicati activ in dobandirea de cunostinte prin
invatare activa. Prin urmare, studentii vor fi capabili sd dea sens
noilor informatii dobandite. Prin utilizarea cadrului ARC,
practicienii verifica continutul cursului/seminarului/lectiei si
gasesc strategiile didactice adecvate. Prin strategii adecvate
doresc sa subliniez strategiile de predare activa, cum ar fi
invatarea bazata pe probleme care implica probleme nestructurate,
hartile conceptuale, partajarea si grupurile mici de discutie si
lucru, sistemul de notatii interactive pentru o lecturd si o gandire
eficiente (SINELG), modelarea profesorului, esafodajul si
feedback-ul. In plus, practicienii trebuie sa isi dezvolte propriile
abilitati de Gandire Critica, precum si multe cunostinte teoretice
despre conceptul de Gandire Critica pentru a putea realiza
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interventii pedagogice in cadrul carora sa fie dezvoltate abilitatile
de Gandire Critica ale tinerilor.

Capitolul 6: CONCLUZII

Aceasta tezd se concentreaza pe oferirea unui raspuns la
urmdtoarea intrebare de cercetare: Cum pot fi masurate si
dezvoltate abilitatile de Gandire Critica intr-un proces care
recunoaste atdt dezvoltarea abilitatilor, cat si dobandirea de
cunostinte in context educational? Pentru a raspunde la intrebarea
de cercetare, au fost elaborate patru lucrdri. Initial, sunt necesare
definitia si abordarea masurarii abilititilor de Gandire Critica. In
scopul acestei teze, au fost adoptate cunostintele si perspectivele
dintr-o abordare triadicd formatd din perspectivele oferite de
filosofie - psihologie - educatie. In aceasta teza, Gandirea Critica
este vazuta ca fiind setul de abilitati cognitive care permite luarea
deciziilor de catre indivizi. Instrumentul prezentat in aceasta teza,
RCTT, acopera cinci abilitdti principale care permit procesul de
gandire:  inferenta, recunoasterea  ipotezelor, deductia,
interpretarea si evaluarea argumentelor. Odatd ce definitia si
masurarea conceptului sunt stabilite si abilitatile de Géandire
Critica pot fi evaluate. Astfel, s-a putut dezvolta o interventie
pedagogica complexd ce constd in utilizarea metodelor si
tehnicilor de predare centrate pe student, utilizdind ca model de
proiectare ARC cu implicarea constantd a studentilor ca parte
activa, decisiva a procesului de invatare si tinand cont de factorii
care dezvolta sau inhiba dezvoltarea Gandirii Critice.
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6.1. Limitele cercetarii

Limitarile tezei sunt legate de masurarea abilitatilor de
Gandire Criticd si de limitarile interventiilor educationale. In
aceasta teza, abilitatile de Gandire Critica au fost masurate doar
cu ajutorul RCTT, ceea ce reprezintd un avantaj pentru validarea
instrumentului, dar si o limitare pentru compararea nivelului
abilitatilor de Gandire Criticd din diferite perspective. Limitarile
se extind st la lipsa ludrii in considerare a dispozitiilor de Gandire
Critica. In timp ce accentul nostru a fost pus doar pe abilititile
care pot fi antrenate prin interventii pedagogice, este recunoscut
faptul ca Gandirea Critica cuprinde abilitatile si dispozitii de a fi
un ganditor critic. In plus, in studiul prezentat in aceastd teza,
doar un singur experimentator a realizat cvasi-experimentul.
Acest lucru a fost preferat pentru a lua in considerare
comportamentul unei singure persoane si O singurd voce pe
parcursul interventiei. Cu toate acestea, ar putea fi o limitare din
cauza amplorii prejudecatilor inerente ale experimentatorului.
Alte studii ar completa si poate extinde concluziile cvasi-
experimentului. Nu in ultimul rand, in teza a fost conceputa si
testata doar o selectie limitatd de metode si tehnici de predare in
cadrul interventiei pedagogice. Acest lucru s-a datorat
concentrdrii specifice asupra literaturii din domeniul Gandirii
Critice. Aceasta este o limitare, deoarece domeniul educational
dispune de o multitudine de metode si tehnici de predare care pot
fi implementate in interventiile care au ca scop dezvoltarea
Gandirii Critice.
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6.2. Directii viitoare de cercetare

Cercetdrile viitoare pot depasi limitarile identificate,
impuse de masurarea si contextul interventiei pedagogice. In mod
specific, cercetdrile viitoare ar trebui atat sa dezvolte, cat si sa
testeze RCTT prin extinderea esantionului si compararea acestuia
cu rezultatele altor teste. RCTT poate fi comparat cu instrumente
cu abordari similare in ceea ce priveste adaptarea la alte contexte
nationale sau la alte contexte culturale. In plus, ar fi de dorit
aparitia unor noi instrumente care masoara atat abilitatile, cat si
dispozitia si astfel ar putea fi utilizate pentru a evalua mai
cuprinzitor Gandirea Criticd in cadrul viitoarelor interventii
pedagogice. Interventia pedagogica ar trebui sa fie reprodusa cu
mai multi examinatori si extinsd la mai multe grupuri de studenti.
Acest lucru ar permite evaluarea fidelitatii si validitatii externe a
interventiei in sine. Si, nu in ultimul rand, ar trebui testate noi
metode de predare active (de exemplu, metode care sa stimuleze
gindirea profundd si deschiderea studentilor fatd de noi
perspective implicAndui pe acestia in cadrul procesului de
invatare) in proiecte experimentale cu noile interventii
pedagogice. Aceastd tezd deschide calea pentru cercetari
ulterioare privind dezvoltarea abilitdtilor de de Gandire Critica ca
parte integratd a interventiilor pedagogice in contexte
educationale.
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