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Introducere

“Educatia primita nu ne schimba prea mult viata. Nu te face decdt sa-ti privesti
zbuciumul de pe un plan mai inalt”
W.Churchill

In contextul actul, se vorbeste accentuat despre o criza spirituald care, in fapt, este o criza
legatd de modul in care se face raportarea, astazi, la lumea valorilor autentice, In ceea ce priveste
educatia religioasa. Exista, oare, puncte de reper pentru un model al educatiei religioase, adica,
despre ce ar putea fi si cum ar trebui sa fie educatia religioasa? Abordarea acestei problematici,
expusa in cadrul tezei de doctorat, se poate face doar prin situarea ei, din punct de vedere
academic, la intersectia studiilor teologice, cu cel al stiintele educatiei iar aceasta intersectare ma
pozitioneaza, ca actant, in cele doud domenii vizand aspecte teoretice, dar si practice pentru
educatia religioasd institutionalizati. Tn tratarea acestei teme, aleasd ca subiect de cercetare
doctorala, valorile spatiului psihosocial si religios vor fi corelate cu valorile din sfera
educationala. Am ales acest domeniu din dorinta de a raspunde la provocarile ridicate de
studierea religiei, prin educatie religioasd, in sistemul educativ romanesc, si pentru a identifica
influentele educative si impactul lor asupra educatiei religioase institutionalizate.

Cercetari din domeniul educatiei religioase romanesti arata ca, in anul 2008, factorii care
influenteaza valorile si conduitele religioase prezente in cadrul educativ religios sunt: scoala

20,11%, parintii = 33,94%, bunicii =18,01% , preotul paroh = 19,78%, alaturi de alti factori

8.91%, toti acesti factori releva un procentaj de 100%. Asadar, valorile si conduitele religioase
ale elevilor si studentilor sunt influentate, in cea mai mare masurd, de cdtre parinti, de catre
scoald, preot paroh, bunici si o serie de alti factori. Caracterul afectiv al mediului familial este,
fara indoiald, cea mai mare fortd a copilului si, totodatd, punctul sau cel mai slab (Cucos si
Labar, 2008, p. 83).

Parintii i1 influenteazd de la inceput proprii copii cici bazele unei educatii spirituale, morale
si religioase sunt fundamentate de timpuriu, in cadrul familiei, insa, este destul de dificil sa
identifici existenta unor legaturi intre manifestarea comportamentelor specifice ale parintilor si
comportamentele ulterioare ale copiilor. Modalitatea diferitda a parintilor prin care isi pot creste

copiii, poate sda dezvolte personalitati foarte similare si invers; copii care au crescut in aceeasi



familie pot contura personalititi destul de diferite. In ciuda acestor dificultiti, specialistii au
identificat anumite conexiuni intre practicile parentale si efectele acestora asupra copiilor (Farah
Jabeen and M. Anis-ul-Haque, Muhammad Naveed Riaz, 2013, p. 90).

In privinta educatiei religioase, rolurile familiei, scolii si Bisericii devin fundamentale.
Educatia religioasa reprezintd un mijloc prin care sunt formati oameni cu caractere integre,
personalitati deschise spre toleranta, respect reciproc, preocupati de Tmbunatatirea continua a
relatiilor cu divinitatea si cu semenii.

Educatia religioasa se realizeaza incd de la cea mai frageda varsta si reprezinta acea latura
a pregatirii pentru viata, cunoastere, Intelegere si practicare a binelui, in viata familiala, scolara,
ecleziald si sociala, familia avand un rol deosebit de important in educarea copiilor. Parintii, de
asemenca, folosesc cai si metode de a transmite sentimente si atitudini astfel incat influenta lor
parentald va asigura un transfer identitar catre copiii lor. Capacitatea de a alege, in functie de
reperele relevante ale unui context, reprezintd coordonatul fundamental al personalitatii umane
(Stan, 2016, p. 144).

Actul educativ religios se desfasoara, in scoala, intr-un mod sistematic, gradual, de catre
educatori si profesori pregatiti, pe baza unor principii si cu ajutorul metodelor si mijloacelor de
invatdmant adecvate particularitatilor de varstd ale elevilor. Scopul educatiei religioase este
formarea integra a caracterului si personalitatii elevului care sa-l1 conducd spre cunoastere.
Educatia religioasa este influentatd, insa, de anumiti factori: predispozitia religioasa a copilului,
mediul familial, trasaturile de personalitate ale parintilor, experientele de viata trdite de fiecare
copil si, nu Tn ultimul rand, de impactul pedagogic pe care il are cel ce educd. Persoana care
conduce procesul educational trebuie sa fie un model, sd aiba o personalitate intelectuald si
morald exemplara.

Lucrarea de fata este structuratd in doud mari parti: una, de fundamentare teoretica si,
alta, cu implicatii practice vizand cercetarea empirica. Aceste doud parti Insumeaza un numar de
patru capitole. Partea de fundamentare teoretica este formata din trei capitole si incearca sa
concentreze, intr-un mod sintetic, cele mai importante concluzii ale studiilor legate de educatia
religioasd 1n general si de influentele educative, in special, pe baza cdrorora fundamentdm
designul cercetarii empirice, intreprins in partea a doua a lucrarii. De asemenea, in cadrul
cercetarii teoretice au fost analizate studii recente din literatura de specialitate care au ca tematica

educatia religioasa institutionalizata si influentele educative religioase. Particularitatea



cercetarii noastre este datd de abordarea teoretica din perspectiva parentala, deoarece multe din
cercetdrile anterioare au aratat, la nivel teoretic, consecintele educatiei religioase asupra elevilor
ca beneficiari directi, insa, prin aceasta abordare parentald, Imi propun sa aduc informatii despre
tendintele si influentele parentale asupra educatiei religioase a copilului.

Cercetarea empirica este prezentata in capitolul patru unde sunt expuse premisele
cercetarii si demersurile investigative reprezentate de trei studii. Acestea vizeaza evaluarea
atitudinii parintilor fatd de educatia religioasa institutionald, n raport cu stilurile parentale si
factorii de personalitate. Vor fi analizate influentele educative religioase, in mod diferit, iar, in
functie de variabilele stil parental si 10 factori de personalitate, se vor observa diferentele legate
de gen si confesiune religioasd, in privinta atitudinii parintilor fatd de educatia religioasa,
propunindu-se diferite modele predictive de atitudine parentala religioasa. Partea metodologica
rafineaza, dupd standardele de cercetare avansata, in stiintele educatiei, ipotezele designului
propus spre cercetare, confirmand sau infirmand ipotezele cercetarii, pentru ca, in final, sa
concluzioneze idei fundamentate si argumentate, atat pe plan teoretic cat si pe plan practic.

In partea de final a lucririi, se realizeazi un compendiu al cercetirii, prin emiterea
concluziilor finale si prin prezentarea, deopotriva, a deschiderilor cétre viitoare cercetdri, in
domeniul stiintelor educatiei. De asemenea, sunt evaluate implicatiile si concluziile cu rezonanta
in practica educationald. Lucrarea este precedatd de o introducere in tematicd, din punct de
vedere epistemologic si din punctul de vedere al priorititilor de cercetare nationald, fiind

succedata de anexe relevante studiului, dar si de bibliografie.



PARTEA INTAIl - FUNDAMENTAREA TEORETICA

l. Statutul educatiei institutionalizate

“Orice religie instututionala socoteste pe Dumnezeu ca pe un complice al ei”

Lucian Blaga

1. Educatia religioasa, dimensiune a educatiei integrale

Educatia religioasd contribuie, din plin, la formarea individului, la implicarea lui
responsabild, in viata activd si In societate. Dimensionata si realizatd Tn acord cu necesitatile
psihice specifice fiecarei varste, aceastd componenta a educatiei integrale are, mai intai o functie
informativa (respectiv, de punere la dispozitia elevilor a unui set de cunostinte specifice, cu
caracter dogmatic, liturgic, de istorie si de filosofie a religiilor), dar si un pronuntat caracter
formativ (de interiorizare si de traducere, in fapte de viata, a normativelor religioase).

Cu ajutorul educatiei religioase se asigura un sens al vietii copilului, o directie si un mod
de a exista, o perspectiva ce depaseste imediatul faptic. Totodata, prin educatie religioasa, se
urmareste realizarea comuniunii omului cu Dumnezeu ceea ce presupune, din partea omului, o
manifestare a dorintei de cunoastere prin cdutarea permanentd a lui Dumnezeu. Educatia
religioasd are in vedere cele doud componente de baza ale omului: sufletul si trupul.

Educatia religioasd este puternic influentatd de oamenii apropiati, de interactiunile
timpurii cu parintii, de istoriile personale ale familiei si de experientele din cadrul diferitelor
institutii sociale care au un rol esential 1n modelarea convingerilor noastre despre Dumnezeu si
despre procesul de dezvoltare al credintei. Influenta evidentd a acestor evenimente, experientele
si relatiile asupra credintei religioase are implicatii asupra dezvoltarii religioase in general din
perspectiva educatiei integrale. Prin urmare, examinarea interactiunilor dintre generatii, in
special in contextul relatiilor de familie si in contextul relatiilor parinte-copil, este fundamentala
pentru a intelege cum si de ce se dezvolta credinta religioasa si, in cele din urma, modul in care
are loc educatia religioasa.

Educatia crestind, in vederea desavarsirii omului implica, din punct de vedere teologic,
prezenta harului divin. Idealul educatiei crestine nu are functionalitate fard ajutorul lui

Dumnezeu. Acest aspect este redat de cuvintele Mantuitorului lisus Hristos: ,,Eu sunt vita, voi



sunteti mladitele. Cel ce ramane in Mine si Eu in el, aduce roada multa, caci farda Mine nu puteti
face nimic...Daca ramaneti intru Mine si cuvintele Mele ramén in voi, cereti ceea ce voiti $i se
va da voud” (Ioan, 15, 4,5,7).

Pedagogul crestin Constantin Cucos pledeazd pentru educatia religioasa ca parte
integrantd, componentd a educatiei formale, institutionalizata. Comparativ cu alti profesori ale
caror discipline au dobandit un statut clar in programul scolar, disciplina religie, prin profesorii
specializati din acest domeniu, este chematd la a esafoda panoplia educativd consacrand
disciplinei un rol misionar, chiar apologetic, in raport cu setul de valori si cunostinte de care da
marturie. Datoritd secularitatii si cresterii diversitatii societdtii, educatia religioasa se gaseste in
mijlocul campului de tensiune a chestiunilor legate de libertatea religiei vs. secularitate,
monoculturalitate vs. multiculturalitate si de intrebari despre cum sa se creeze omogenitate in

eterogenitate, toleranta si neutralitate (Cucos, 2014).

2. Abordari pedagogice ale educatiei religioase

Tn Intreaga lume, existd diferite modele pentru proiectarea educatiei religioase (Religia)
ca disciplina scolara. In cadrul educatiei religioase atit confesionale cét si neconfesionale, exista
si diferite modele pedagogice care sustin modele diferite de predare, pe baza viziunii lor asupra
invatarii si a ceea ce sunt considerate cunostinte relevante, in educatia religioasa. Exista diferite
modalitati de etichetare si de caracterizare a acestor modele. Aproape fiecare autor care sustine o
anumita abordare a pedagogiei educatiei religioase include un capitol care descrie domeniul
pedagogiilor concurente si, in acest sens, caracterizeaza si se pozitioneaza ontologic si pedagogic
in moduri diferite. A se vedea, de exemplu, Cucos (2014), Barnes (2014), Erricker (2010),
Gearon (2013), Grimmitt (2000) sau Wright (2007).

In abordarea educationala despre modul de realizare a educatiei religioase, este obisnuit
sa se faca distinctia intre invatarea n religie, despre religie si de la religie (Grimmitt, 2000).
Invatitura neconfesionali / confesionald este perceputi ca o predare in religie care are ca scop
consolidarea propriei dezvoltari religioase si morale ale studentilor, oferind elevilor cunostinte
despre propriile convingeri religioase, valori, traditii si intarirea identitatii lor religioase.
Predarea despre religie inseamna un tip de invatamant superior, in care predarea si invatarea au o
baza neconfesionala si se bazeaza pe disciplina academica a studiilor religioase. Credintele si

expresia religioasd, in diferite religii, sunt tratate ca una dintre numeroasele forme de activitate



umani. Invatarea de la religii scoate in evidentd potentialul dezvoltirii personale, prin educatie
religioasd, care se refera la problemele de viatd ale unui caracter existential si ofera elevilor
posibilitatea de a reflecta asupra propriilor lor pareri, in legatura cu raspunsurile diferitelor religii
la aceste intrebari (Grimmitt, 1987). Asa cum vom rafina aceste afirmatii vizand invatamantul
din Romania, curriculumul romanesc pentru educatia religioasa a trecut, de-a lungul timpului,
printr-un traseu confesional clar in crestinism. Un traseu care accentueaza invatarea de la religie.
Tn final, a fost adoptat curriculumul actual, accentuand aptitudinile analitice ale elevilor legate de
religie ca fenomen societal, adica invatarea despre religie, mentinandu-se, insa, specificitatea
confesionala a copilului, in mediul scolar.

Abordarea pedagogicad religioasd poate fi vazutd ca o reflectare a timpului nostru ca
alternativa la dilemele, dificultétile si problemele care exista in societate. Acestea se regasesc,
deopotriva, si in sala de clasi, probabil, intr-o manierd deosebit de concentrati. In ultimele
decenii, religia a devenit un factor din ce in ce mai important in intelegerea proceselor sociale.
Globalizarea si migratia implicd cereri mai mari de cunoastere si respect intr-0 societate tot mai
diversd si mai pluralistd. Educatia religioasa este centratd la intersectia dintre sferele publice si
cele private si se prezintd ca un forum, in care granitele libertatii religioase sunt explorate,
discutate si contestate. Din aceasta perspectiva, educatia religioasa poate fi vazuta ca fiind situata
in ochii furtunii, adesea puternic influentata de vanturile Inconjuratoare, dar intr-un spatiu mai
moderat si mai sensibil, cu conditii putin diferite, comparativ cu dezbaterea publica pentru
discutarea si problematizarea acestor fenomene. Bazandu-se pe un anumit cadru de valori
democratice si pe drepturile omului (cum ar fi respectul reciproc, libertatea de exprimare si
libertatea religioasd), exista oportunitati ale educatiei religioase in clarificarea diferitelor pozitii
si discutarea diverselor aspecte legate de religie. O mare parte din cercetarile anterioare au atras
atentia asupra importantei dialogului, In ceea ce priveste educatia religioasa (Castelli, 2012).

Dialogul are, in primul rénd, conotatii pozitive, este vdzut ca un scop in sine si ca o
forma specialda de comunicare ce contribuie la invatare. Uneori, se spune ca sala de clasa trebuie
sa fie un ,,spatiu sigur” unde toti elevii participa la actul educativ, respectandu-se particularitatile
individuale si de varsta ale fiecaruia (Everington, 2015). Pe baza observatiilor, impartasesc
opinia, ca elevii trebuie sa se simta in sigurantd, in cadrul formal al actului educativ, pentru a
face fata lucrurilor noi. Tntr-un astfel de cadru, ei pot indrizni si isi expuna lipsa de cunostinte.

Intre timp, o sald de clasa nu trebuie sa fie ,,prea” sigurd, adica uniconfesioanala, securizatd din



punct de vedere methodologic, care nu activeaza gandirea criticd a elevului. Dialogul este,
adesea, prezentat in opozitie cu dezacordul. As sublinia faptul ca dezacordul, in sensul unor
opinii diferite despre continut, este o parte integranta a fiecdrei practici in clasd si poate servi ca
resursa in predare. Intelegerea prealabili a elevilor trebuie sa fie provocata si problematizati —
altfel, nu va avea loc procesul de invatare. Cu toate acestea, este sarcina profesorului de a se
asigura ca elevii nu se simt sfidati in desfasurarea actului educativ religios, iar ora de religie este
un ,,spatiu sigur” in care exista toleranta pentru opinii diferite (Skeie, 2009).

Ca profesor de educatie religioasa trebuie exprimat un sentiment de ambitie in a spori
intelegerea elevilor, cunostintele despre religie si religiozitate. In realizarea educasiei religioase
institutionalizate, intdlnim diferite impedimente pe care le putem aborda Tn moduri diferite. Un
obstacol pe care-l pot semnala este momentul sau timpul pus la dispozitie pentru predarea
disciplinei. Tn aproximativ 34 de ore intr-un an scolar preuniversitar sau 28 de ore ntr-un an
universitar totul ar trebui facut invatand si reflectand asupra diferitelor aspecte si nuante ale
traditiilor religioase, viziunilor non-religioase si ale eticii, precum si evalurii acestora. In acelasi
timp, existd o varietate de procese de grup, de pozitionare si consolidare a relatiilor. Invitarea
este un proces care are nevoie de timp. Predarea invatamantului religios ar putea fi dificila
raportandu-ne temporal deoarece sarcina este foarte complexa si include compromisuri. Tn acest
context, percep activitatea profesorilor educatiei religioase, in primul rand, ca ,,lucratori (agenti)
frontali” a1 democratiei, caci, totusi, acestia lucreaza in ogorul lui Dumnezeu.

In traditia teoriei curriculumului si a domeniilor conexe, disciplinele scolare (si
programele de studiu) pot fi examinate prin intermediul filozofiei educationale. In ultimul secol,
a fost posibil sa se distinga (cel putin) patru abordari principale care privesc perspectivele asupra
punctului central al predarii si asupra scopului principal al educatiei. Esentialismul, ale carui
sustindtori vad transferul de cunostinte ca sarcind principald pentru educatie si care se
concentreaza puternic asupra faptelor, vad subiectul scolii in stransd legaturd cu disciplina
academica. Progresivismul este asociat cu viziunile pedagogice ale lui John Dewey si, spre
deosebire de esentialism, pune invatarea individului in centru. Elevul, din aceastd ultima
perspectiva, este privit ca un ,,purtdtor al cunoasterii", iar predarea nu este (exclusiv) bazatd pe
cunoasterea stiintificd academica, ci, mai degraba, experientele si intrebarile elevului constituie
baza pentru predare. De asemenea, se anticipeazd o tensiune intre abordarea educationald care

vede educatia clasicd, transferul traditiilor si patrimoniului cultural ca sarcind principala a



invatamantului public - etichetate ca perennialism - si abordarea descrisa drept reconstructivism,
adicd, invatitura care pune societatea, gandirea criticd si competenta civica a individului in
centrul actului educativ (Englund, 1986).

Educatia religioasd a fost, in multe tari, subiect de dezbateri aprinse incercand sa
raspunda la intrebarile legate de aspectul curricular: daca aeasta ar trebui sa faca parte din
sistemul scolar obligatoriu sau vizind aspectele modului de predare, daca ar trebui sa fie
confesionald. Aceste framintari sunt, Tn primul rénd, o parte a unui proiect perenialistic, care
transfera traditiile identitare ale unei natiuni intr-o constructie, In mod progresist? In diferite tari,
solutiile la aceastd Intrebare complexd au variat in functie de politicile educationale si de

interesul national.



Capitolul 1. Rolul pirintilor in educatia religioasi
”Copiii nu au stiut niciodatd sa-i asculte pe cei varstnici, dar intotdeauna i-au imitat”

James Baldwin

1. Dimensiuni ale stilurilor parentale, o abordare tridimensionala

Tn contextul zilelor noastre, sub aspect educativ, nu putem identifica parinti care sa-si
educe copiii respectand toate sfaturile specialistilor din domeniul educatiei. De cele mai multe
ori, Unii parinti, buni si ingaduitori, ajung sa aiba copii cu un caracter imprevizibil, complet
necuvenit. Una dintre principalele cauze o reprezintd chiar parintii. Numerosi parinti tind sa fie
nepasatori fatd de educatie, Tn general, dar mai ales fata de educatia religioasa si morald a
propriilor copii. Périntii exercitd o influentd clara asupra credintelor religioase ale copiilor lor
(Francis & Gibson, 1993). Cercetarile au aratat ca exista cativa factori care, atat in mod pozitiv,
cat si negativ, prezic impactul parintilor asupra nivelurilor religioase ale copiilor lor. O intelegere
corectd a acestor factori trebuie sa inceapa cu o revizuire a cercetarilor existente despre stiluri
parentale.

Studiul parental sugereaza ca stilul parental este compus din doud elemente primare
(Parker, 1990). Aceste doud elemente oferd un cadru important pentru intelegerea stilurilor de
parinti. Desi etichetate diferit de diversi cercetatori, aceste elemente sunt in esentd aceleasi lucru
in toate teoriile (Domenech Rodriguez, Donovick & Crowley, 2009). Primul element a fost
numit supraprotectie (Parker, 1990), exigenta (Maccoby & Martin, 1983), strictetea/
supraveghere (Lamborn, Mounts, Steinberg, & Dornbsch, 1991) sau reglementarea
comportamentala (Litchfield, Thomas, & Li, 1997). Acest element reprezinta controlul direct al
parintilor asupra comportamentului copilului lor, efortul de a disciplina si directiona
comportamentul copilului. Al doilea factor este legat de caldura si implicarea parentala
(Lamborn, Mounts, Steinberg, & Dornbsch, 1991). Acest element a fost, de asemenea, descris ca
grija (Parker, 1990), receptivitate (Maccoby & Martin, 1983) sau conexiune emotionala
(Litchfield, Thomas, & Li, 1997) si acceptare (Rohner, Khaleque, & Cournoyer, 2005).

Aceste doua elemente pot fi integrate pentru a forma o constelatie de patru stiluri
parentale diferite (Parker, 1990). Diana Baumrind, un pionier in domeniul relatiilor parinte-copil,
afirma faptul ca majoritatea parintilor prezintd unul din urmatoarele trei tipuri de stiluri

parentale: parintele autoritar, parintele democratic si parintele permisiv. Cercetarile ulterioare



(Maccoby & Martin, 1983) au condus catre adaugarea unui nou stil pe langa cele trei propuse
initial: stilul cel neimplicat insa acest tip nu va fi inclus in cercetarea de fata.

Primul stil identificat de Baumrind (1978) este parintele autoritar. Acest parinte aplica,
prin moduri rigide, impunerea anumitor standarde comportamentale. Pentru parintele autoritar nu
existd dialog. Regulile parentale sunt impuse prin control direct. Parintele autoritar este la un
nivel Tnalt pe axa strictd/ exigenta, dar este la un nivel scazut in zonele de caldura si implicare.

Baumrind afirma ca parintele autoritar incearca sa modeleze, sd controleze si sd evalueze
comportamentul si atitudinile copilului, in conformitate cu un standard de conduita stabilit, de
obicei, un standard absolut, motivat din punct de vedere teologic si formulat de un om cu o inalta
autoritate. Parintele apreciaza ascultarea ca o virtute si favorizeaza masuri punitive si fortate de a
opri auto-vointa, in punctele in care actiunile sau convingerile copilului sunt in conflict cu ceea
ce crede cd este un comportament corect. Acesta crede in pastrarea copilului in locul lui, in
restrictionarea autonomiei sale si in atribuirea responsabilitdtilor casnice pentru a incuraja
respectul fatd de munca. Parintele priveste pastrarea ordinii si a structurii traditionale ca o
valoarea extrem de importanta in sine. De altfel, nu incurajeaza compromisul, crezand ca copilul
ar trebui sa-i accepte cuvantul ca fiind corect (Baumrind, 1966, p. 890).

Parintele care adopta acest stil se asteapta ca fiecare copil sa aiba un comportament
obedient si si urmeze regulile strict stabilite de parinti. In caz contrar, copilul este pedepsit.
Acesti parinti nu explica copilului rafiunea pe care se bazeaza regulile, singura ,,explicatie” pe

",

care o ofera copilului fiind doar ,,Pentru ca asa am spus eu!”. Acesti parinti au asteptari foarte
mari, uneori nerealiste, dar nu sunt foarte atenti la nevoile copilului. Dupad Baumrind (1991),
acesti parinti sunt orientati spre supunere si statut si se asteaptd ca ordinele lor sa fie executate
fard explicatii. Parintii mai autoritari se asteapta la o obedientd indiscutabila din partea copiilor
lor si nu simt nevoia de a-si explica motivele pentru aceste pretentii. Adolescentii cu parinti
autoritari sunt mai putin independenti si nu au incredere de sine, considerand ca parintii lor sunt
absurzi si lipsiti de afectiune prin asteptarile lor (Elder,1980). Conform lui Baumrind (1966),
parintii cu autoritate subliniazd supunerea, dar intr-un mod receptiv si ,,comunicativ”, astfel
,»optimizeaza eficienta parentala” (Baumrind & Black, 1967).

Tn cuvintele lui Baumrind, pdrintele autoritar incearca sa dirijeze activititile copilului,
dar intr-un mod rational, in functie de problema. Acesta incurajeaza compromisul, isi

impartaseste rationamentul din spatele politicii sale si isi solicitd obiectiile cand copilul refuza sa



se conformeze. Atat autonomia, cat si conformitatea disciplinara sunt evaluate. Prin urmare,
acesta exercitd control ferm, in momentele de divergentd parinte-copil, dar restrictioneaza
copilul. Isi impune propria perspectivi ca adult, dar ii recunoaste copilului interesele individuale
si metodele speciale. Parintele cu autoritate afirma calitatile actuale ale copilului, dar stabileste si
standarde pentru conduita viitoare. Acesta foloseste ratiunea, puterea, modelarea si intarirea
pentru a-si atinge obiectivele si nu isi bazeazd deciziile pe acordul de grup sau pe dorintele
individuale ale copilului (Baumrind, 1966, p. 891).

Al doilea stil pe care Baumrind 1l identifica este parintele democratic, cu autoritate.
Acest parinte asigura copilului controlul si directia ferma. Cu toate acestea, spre deosebire de
parinte autoritar, pdrintele democratic, cu autoritate se poate implica in dialog si rationeaza cu
copilul lor. Acest parinte ofera masuri inalte de disciplind, simultan, oferind un nivel ridicat de
caldura.

In mod similar cu pdrintii autoritari, parintii democratici stabilesc reguli si se asteapti
ca, copiii sa le respecte, insa o fac intr-o maniera democratica. Acesti paringi sunt sensibili la
nevoile copiilor si le ascultd intrebarile. Atunci cand copiii nu se comporta asa cum se asteapta
ei, sunt mai iertatori si nu sunt atat de orientati spre pedeapsa ca pdrintii autoritari. Baumrind
considera ca acesti parinti au standarde clare pentru comportamentul copiilor i urmaresc masura
in care copiii le ating. Sunt asertivi, dar nu sunt intruzivi sau restrictivi. Metodele lor de
disciplinare sunt suportive, mai degraba decat punitive. Ei doresc ca fii si ficele lor sa fie asertivi
si responsabili, disciplinati, dar si cooperanti (Baumrind, 1991).

Paringii democratici, dar severi, au copii care, ca adolescenti, au o apreciere de sine
inalta, sunt independenti si increzatori in sine. Parintii democratici, dar severi, desi respectad
dreptul tanarului de a lua decizii, asteaptd de la ei un comportament disciplinat si le ofera motive
pentru a proceda astfel (Elder,1980). Aceste explicatii rationale sunt importante pentru
adolescentii care abordeazd maturitatea cognitivd si sociala §i se pregatesc pentru a-si asuma
responsabilitatea pentru propriul comportament.

Cel de-al treilea stil parental este parintele permisiv. Acesta nu asigura controlul sau
disciplina. Acest parinte se va oferi sa-si ghideze copilul, dar nu ia un rol activ pentru a pune in
aplicare disciplina. De asemenea, ofera copilului o caldurd emotionala si implicare, Insa nu

exigenta sau stricta.



Parintele permisiv Incearca sa se comporte Intr-o manierd non-punitivd, acceptanta si
afirmativa fatd de impulsurile, dorintele si actiunile copilului. Acesta se consulta cu el despre
sistemul decizional si ofera explicatii pentru regulile din familie. Are putine cerinte pentru
responsabilitatea gospodariei si comportamentul disciplinat. Se prezinta copilului ca o resursa pe
care sd o foloseasca asa cum doreste, nu ca un ideal pentru care sa munceasca, nici ca agent activ
responsabil pentru modelarea sau modificarea comportamentului siu continuu sau viitor. Ii
permite copilului sa-si aleaga propriile activitati pe cat posibil, evitd exercitarea controlului si nu
il incurajeazd si se supund standardelor externe definite. Incearci si foloseasca ratiunea si
manipularea, dar nu intr-un mod evident, pentru a-si atinge scopurile (Baumrind, 1966, p. 889).

Parintii permisivi mai sunt denumiti si indulgenti tocmai datorita faptului ca au foarte
putine asteptari de la copii. Parintii permisivi disciplineaza foarte rar copiii pentru cd au
expectante foarte scazute cu privire la aspectele ce vizeaza maturitatea si auto-controlul. Dupa
Baumrind (1991) parintii indulgenti sunt atenti la nevoile copiilor, dar nu au asteptari clare de la
ei. Acesti parinti sunt non-conformisti si blanzi, nu impun copiilor un comportament matur, lasa
la latitudinea copiilor procesul de auto-reglare si evita confruntarile. Parintii indulgenti, sunt in
general, apropiati de copii si comunicativi adoptand de multe ori, mai degraba, statutul de prieten
al copilului decét cel de parinte. Copiii au libertatea de a-si lua propriile decizii si se bucurd de
un grad crescut de independenta; ceea ce face, insa, ca acest stil sa nu fie cel mai indicat, de cele
mai multe ori indicd, tocmai, lipsa controlului. Adolescentilor le lipseste modelul parental si, pe
fondul imaturitatii, ajung sa adopte comportamente nepotrivite, sa accepte si sa respecte norme si
reguli neacceptate de membrii societatii (Maccoby, E., 2000).

In anii urmitori, cercetitorii Maccoby si Martin (1983) au identificat un al patrulea stil
parental, parintele neglijent/ respingdtor, cunoscut si ca parintele ,,neimplicat” . Acesti parinti nu
ofera nici directie, nici disciplind, nu oferd nici un fel de argumentare si nu se angajeaza in
dialoguri cu copilul lor (Maccoby & Martin, 1983).

Parintele cu autoritate sau autoritar a fost asociat atat direct, cat si indirect cu
comportamentul prosocial la adolescenti (Gunnoe, Hetherington, & Reiss, 1999). Wheeler
(1991) a constatat ca tinerii ce au parinti autoritari sunt cei mai susceptibili de a fi increzatori,
stipaniti, exploratori si multumiti. In plus, copiii pdrintilor cu autoritate fac mai usor
compromisuri care contribuie la dezvoltarea lor (Boyatzis, 2005; Boyatzis, 2003; Boyatzis,

2006). Copiii parintilor autoritari, pe de alta parte, sunt mai predispusi spre a fi mai



nemultumiti, retrasi si neincrezatori (Boyatzis & Janicki, 2003). Copiii parintilor permisivi
prezintd un grad de incredere mai scizut, insd sunt exploratori si stipaniti (Wheeler, 1991). In
cele din urma, parintele neglijent prezinta cele mai slabe rezultate. Copiii parintilor neglijenti/
respingatori au adesea o stima de sine scazuta, un angajament religios scazut si stapanire de sine
scazuta (Wheeler, 1991).

Practicile parintilor trebuie, de asemenea, sa fie luate in considerare in functie de cultura
de care apartin. ,,Practicile legate de cresterea copilului reflectd incercarile parintilor de a creste
copiii sa fie adulti competenti. Definitiile de competentd sunt modelate nu numai de standarde
culturale vaste, dar si prin apartenenta la diverse subculturi (Gunnoe, Hetherington & Reiss,
1999, p. 199)”.

Tn cultura occidentald moderna, stilurile parentale cu autoritate sunt de obicei ,,peiorativ
evaluate”, in literatura de stiintd comportamentald (Armet, 2009; Gagné, Tourigny, Joly &
Pouliot-Lapointe, 2007; Straus, 2001). Totusi, pentru a presupune, in mod automat, ca acest
lucru se aplici si la alte culturi ar fi gresit. In culturile colectiviste, cum ar fi populatia Asiatici -
Americana in care supunerea fatd de autoritate este apreciatd, stiluri parentale cu autoritate au
dovedit faptul ca ajuta Ia functionarea emotionald sanatoasd la copii (Gunnoe,
Hetherington&Reiss,1999).

In mod similar, anumite religii pun mare accent pe supunerea fata de autoritate. Intr-0
astfel de subcultura, asemanatoare culturilor colectiviste, asteptarile la un stil parental strict pot
sa nu fie atat de daundtoare pe cat se asteaptd (Boyatzis & Janicki, 2003).

Parintele autoritar a fost gasit atat direct, cat si indirect, asociat cu comportamentul
prosocial la adolescenti (Gunnoe, Hetherington, & Reiss, 1999). Wheeler (1991) a constatat ca,
pe de o parte, copiii parintilor autoritari sunt cei mai susceptibili de a avea un nivel ridicat de
autodezvoltare si autocontrol al continutului explorat. In schimb, copii pdarintilor democratici au
fost identificati ca fiind mai activi in a facilita si 1n a realiza schimburi de continut contribuind la
dezvoltarea lor. (Boyatzis, 2005; Boyatzis, 2006). Copiii parintilor autoritari, pe de alta parte, ar
putea fi mai nemultumiti, retrasi si neincrezatori (Boyatzis & Janicki, 2003). Copiii parintilor
permisivi indica o dependentd mai scazuta, insa sunt explorativi si cu un nivel scazut de control.

(Wheeler, 1991).



Capitolul 11.1. Personalitatea parintilor si educatia religioasa

., 1ti poti alcatui o personalitate pe masura unei filosofii si-ti poti crea o filozofie pe masura
personalitatii”

Lucian Blaga

1. Aspecte generale privind conceptul de personalitate

Clarificarea sensului termenului de personalitate reprezinta o dificultate, mai ales in procesul
de a identifica criteriile unanim acceptate si recunoscute, cu privire la abordarea teoriei legate de
acest concept. In aceastd etapa de abordare teoretica a tezei, am in vedere raportarea termenului
de personalitate, Tn acord cu literatura de specialitate din domeniul psihologiei, la perspectivele
propuse in stiintele educatiei si la cele din domeniul studiului teologic.

In limbaj cotidian, se utilizeazi, cu o mare frecventd, termeni precum ,,persoani” si
,personalitate” deoarece fiecare individ intelege termenii in felul sdu propriu, mai ales, atunci
cand, intr-un limbaj comun, termenul de personalitate reflectd anumite criterii de evaluare a
persoanei, din exterior spre interior, cu insusiri externe si interne folosind termeni precum
personalitate bund, pldacuta, sintagme ca ,,lipsit de personalitate”, sau ,, cu multd personalitate”
(Robotd, 2018, p. 11).

Pentru multi teoreticieni (Allport, 1981, Child, 1968, Pervin, 1996) personalitatea reprezinta
caracteristicile importante si relativ stabile ale unei persoane si explica modele constante de
comportament (Ewen, 2012, p. 24). Aspectele personalitatii pot fi observabile sau neobservabile,
constiente sau inconstiente.

Personalitatea, in acceptiune curentd, desemneaza persoana maxim valorizata social
(persoana plus o nota de valoare). Aceasta implica doua conditii: — a fi recunoscut ca valoare, ca
o individualitate ce contribuie substantial la viata sociald; — a avea constiinta ca, personal,
reprezinti ceva valoros. In sens strict psihologic, este o constructie teoreticd elaboratd de
psihologie Tn scopul intelegerii si explicarii, la nivelul teoriei stiintifice, modalitatea de fiintare
si functionare a persoanei (D. Cristea, 2000).

Personalitatea acoperd o gama largd de comportamente umane. Pentru majoritatea
teoreticienilor, personalitatea cuprinde aproape toate dimensiunile unei persoane mentala,

emotionald, sociala si fizica.Unele aspecte ale personalitatii precum sunt gandurile, amintirile si



visele nu pot fi observate, pe cand altele precum actiunile deschise pot fi observate.
Personalitatea include, de asemenea, aspecte care sunt ascunse sau inconstiente, precum si acelea
care sunt constiente si pe care le observam cu usurinta (Ewen, 2012, p. 24).

In limbajul cotidian se utilizeaza frecvent termeni precum persoani si personalitate si se
constatd cu usurintd, mai ales cu privire la termenul de personalitate, ca semnificatia pe care o
acordd diferiti indivizi apare ca fiind un mozaic social uman, ceea ce ne duce la concluzia ca
fiecare individ intelege acest termen in felul sau propriu. Existd cateva formulari tipice in

2

limbajul simtului comun, cum ar fi de pilda, expresia el are o personalitate puternicd” sau el
este lipsit de personalitate” sau el are o personalitate placuta” indicand tendinta oamenilor de a

evalua, judeca folosind diferite criteria, cum ar fi cel moral sau cel de putere.

2. Acceptiunea crestina a conceptului de personalitate

Existd o fiintd suprema care explicad lumea creatd in care trdim si aceastd lume este
dependenta de acea fiinta suprema. Daca lumea nu a aparut dintr-o evolutie a ei, atunci ea este
opera creatoare din nimic a unei existente supreme prin sine; lumea creata isi are originea in
Dumnezeu, Cel vesnic si nedespartit. Realitatea personala suprema, ca existentd de Sine, nu
este monopersonald, ci Ea este o comunitate personala, primeste si comunica existenta in
interiorul Sau, sunt interioare Una Alteia, nu primesc nimic din afara si nu se confunda intre
Ele, aflandu-se intr-o miscare continua de comunicare a fiinfei si a iubirii.

Adevirata personalitate este aceea a Sfintei Treimi. Treimea Persoanelor perfecte este
plenitudinea; Ea explica, de fapt, totul. Ea ramane, in veci, neschimbatad in iubirea Sa, iar
iubirea este viata, iar viata este miscare. Numai ntr-o vesnica comuniune desavarsitd intre
Persoanele Sfintei Treimi este adevarata viatd, care este izvor al tuturor celor existente. Si
numai cel ce participa la o astfel de comuniune interpersonala divina primeste, si el, adevarata
viatd, asa cum ne spune Sfantul Evanghelist loan: «Si aceasta este viata vesnicd ca sa Te
cunoasca pe Tine, singurul Dumnezeu adevarat si pe Cel ce L-ai trimis, pe lisus Hristos»
(loan 17,3).

Omul, fiind creatura perfectd a lui Dumnezeu din lumea creata, lume ce i-a fost pusd la
dispozitie ca s-o stdpaneasca, este «icoana lui Dumnezeu pe pamant ...» (Facere 3, 9). Chiar

renascut prin duh, omul raméne creatura, adicd, fiintd limitatd. Limita fiintei e limita



cunoasterii, iar obiectul cunoasterii € fiinfa. Cand e vorba sa cunoastem fiinta lui Dumnezeu,
ea ¢ mai presus de fiintd si deci nu poate fi cunoscuta. Toata aceastd existentd ramane pentru
gandirea umand doar o simpla taind, care se descoperd, asa cum spune Sfantul Maxim
Marturisitorul, prin ratiunile lumii care-si au temeiul in ratiunile lui Dumnezeu-Cuvantul:
,Din contemplarea inteleapta a creatiunii descoperim Ratiunea care ne lumineaza cu privire la

Sfanta Treime, adica la Tatal, la Fiul si la Duhul Sfant” (Staniloae. 1978, p. 156).



Capitolul 111. Atitudinile si influenta lor asupra educatiei religioase
“Este important nu unde ne aflam, ci in care directie ne miscam”

O.W. Holmes

1. Definirea conceptului de atitudine

Literatura psihologica este extrem de bogatd in legatura cu problematica atitudinilor.
Psihologia sociala contine sute de studii despre manifestarile atitudinale. De aceea, existd si o
impresionanta diversitate de pareri in ce priveste definirea acestui concept.

O definitie care a devenit reper in abordarea atitudinilor a fost propusa de G.W. Allport
(1935, p.810): ,,0 atitudine este o stare mentald si neuropsihologica de pregatire a raspunsului,
organizatd prin experientd de catre subiect, exercitdnd o influentd directiva sau dinamicd asupra
raspunsului sdu fatd de toate obiectele si toate situatiile la care se raporteaza”.

In timp, au fost formulate si alte definitii ale atitudinilor care nu se departeazi prea mult
de definitia citata anterior. Filosoful englez Herbert Spencer (1820 - 1903) este unul dintre primii
care s-au referit la atitudine, care atrage atentia asupra atitudinilor mintale: ,,Pentru a ajunge la
judecati corecte intr-o problema disputata, multe depind de atitudinile mintii pe care noi le avem
cand ascultam sau ludm parte la o controversa”. Pe de altd parte, in psihologia experimentala
germand s-au facut numeroase studii care au dus la conturarea unei teorii a atitudinilor motorii.
N. Lange (1888), Hugo Miinsterberg (1889), in Germania, si Charles Féré (1890), in Franta, au
aratat pe cale experimentald cd starea de pregdatire musculard, ,,set-ul” (atitudinal) intervine in
procesele de perceptie. In trecut se ficea distinctie asadar intre atitudini mintale si atitudini
motorii. Aceasta ar putea fi o explicatie de ce in definitia lui Gordon W. Allport apare termenul
de ,,stare de pregatire mentala si neurala”.

Sociologul american William 1. Thomas (1863 - 1931) impreunda cu filosoful si
sociologul polonez Florian Znaniecki (1882 - 1958) au avut o contributie substantiala in a
impune conceptul de ,.atitudine” ca un concept central in stiintd. Cei doi autori ai unei
monumentale monografii sociologice in 5 volume au o conceptie distinctivd prin aceea ca leaga
acest fenomen de valorile sociale. Ei defineau atitudinea ca fiind ,,0 stare mintala a individului

orientatd de o valoare”. (apud Allport, 1966, p.19)



Emory S. Bogardus (1882-1973), o altd figura remarcabild a sociologiei americane,
autorul vestitei scale a distantei sociale (1925), raporta, de asemenea, atitudinile la valorile
sociale. In ,,Fundamentals of Social Psychology” (1931), scria: ,,O atitudine este o tendinta pro
sau contra fatd de un element din mediu, care devine astfel o valoare pozitiva sau negativd. O
atitudine are semnificatie numai in relatie cu unele valori”. (apud Chircev, 1941, p.52)

Se poate concluziona cd perspectiva sociologica asupra atitudinilor se particularizeaza
prin raportarea atitudinilor la valorile sociale.

In literatura romaneasca de specialitate este de mentionat lucrarea lui Anatol Chircev,
,Psihologia atitudinilor sociale cu privire speciald la romani” (1941), in care autorul aratd ca
toate atitudinile sunt sociale, intrucat se nasc 1n interactiunea cu altii. El numeste atitudinea ,,0
dispozitie directionald, avand un substrat mai pufin cognitiv si mai mult afectiv si conativ, o
naturd mai pufin nativa si mai mult sociala si un caracter mai mult dinamic decat postural si
static.” (Chircev, 1941, p.31)

In perspectiva psihologica, atitudinile au fost studiate in legiturd cu toate dimensiunile
personalitatii: cognitiva, afectiva sau motivational-comportamentala. n acest sens, David Krech
si Richard S. Crutchfield (1948, p.152) apreciau ca ,,0 atitudine poate fi definitd ca o organizare
stabila a proceselor motivationale, emotionale, perceptive si cognitive cu referintd la anumite
aspecte ale lumii individului”. Solomon Asch (1952, p.582) introduce un element de noutate in
definirea atitudinilor subliniind rolul experientei in dezvoltarea lor: ,,Atitudinile sunt tendinte de
duratd determinate si formate prin experienta trecutd”. De asemenea, remarcam si caracterul ,,de
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durata” al atitudinilor in definitia lui Asch.

In studii mai recente, Alice H. Eagly si Selley Cheiken insisti asupra factorului evaluativ:
»Atitudinea este o tendintd psihologica, exprimatd prin evaluarea mai mult sau mai putin
favorabila sau nefavorabila a unei entitati determinate”. (apud A.S.R. Manstead, 1996, p. 35).

Se observd cd definitiile atitudinii diferd dupd cum se centreazd pe evaluare, stari
emotionale, cognitie sau dispozitii comportamentale. I. Radu (1994, p.64) concluzioneaza ca, in
marea lor majoritate, definitiile propuse considera atitudinea drept ,,0 dispozitie sau predispozitie
psihicd, o propensiune de a reactiona intr-un chip caracteristic fata de datele realitatii".

Atitudinile sunt definite asadar ca “asociatii intre obiecte sociale, virtual, orice aspect al

lumii sociale si evaluarile subiective ale acelor obiecte”, constituind adesea orientari ale sinelui
] 9



fatd de diferite cadre institutionale cu care subiectul se confrunta nemijlocit sau care sunt stocate

Tn memorie (Gavreliuc,2019, p.100).

PARTEA A DOUA - CERCETAREA EMPIRICA

Cpitolul IV. Demersul empiric privind atitudinea parintilor fata de educatia religioasa
institutionalizata

”Oare ne-am apuca de cea mai marunta lucrare farda convingerea secreta ca absolutul depinde
de noi, de ideile si faptele noastre si ca-i putem asigura izbinda intr-un rastimp destul de scurt?”

E.Cioran

1. Premise ale cercetarii privind influentele educative si suportul parental in educatia
religioasa a copilului

Demersul empiric se sprijind pe valorificarea teoriilor si studiilor care aratd influenta
educativa in context educational institutionalizat asupra educatiei religioase, prin realizarea a trei
studii de cercetare stiintificd. Valoarea cercetarii este datd prin asumare personald la nivel
stiintific pentru construirea si validarea unui chestionar, care sa stea la baza cercetdrii noastre in
privinta educatiei religioase realizatd institutional formal in sistemul educational din Romania.
Cu ajutorul acestui chestionar, propus spre validare pe un esantion al populatiei din tara noastra,
doresc sa investighez relatia de cauzalitate intre conceptul masurat al atitudinii religioase si alte
variabile propuse spre analiza.

Definind atitudinea parintilor fata de educatia religioasd drept anumitd conceptie a
parintilor fatd de care isi manifesta pozitia si modalitatea, prin care afirma cu hotarare punctul lor
de vedere fatd de educatia religioasa studiile anterioare considera aceastd variabila ca fiind
relevanta in contextul educatiei religioase, atat pentru parintii ce isi autoraporteaza stilul parental
cat si pentru cei la care identicdim anumite particularititi ale practicilor parentale (Gunnoe,
Hetherington, & Reiss, 1999). Aceastd variabila a atitudinii a fost asociatd in literatura de
specialitate cu implicarea parintilor (Singh si colab. 1995) si controlul parental exercitat (Taylor
si Oskay, 1995) si au fost demonstrate diferente la nivelul perceptiei religiei ca obiect de

invatdmant, parintii aratand prin atitudinea parentala, stilul parental autoraportat dar si cel



identificat, asteptarile diferite fatd de modul de desfasurare a educatiei religioase realizata in
scoald.(Horga, 2008).

Asa cum ne aratd cercetdrile anterioare, majoritatea pdarintilor chestionati (Horga, 2008)
considera ca este bine ca religia sa fie predatd in scoald pe toatd perioada scolaritatii. Parintii care
sustin predarea religiei in invatdmantul obligatoriu sau chiar pe durata invatdmantului
preuniversitar sunt in special cei din mediul rural, in timp ce predarea religiei in invatdmantul
primar este sustinutd mai mult de parintii din mediul urban (Horga, 2008).

De asemenea, McLaughlin (2005) a remarcat ca exemplul si atitudinile parintilor au fost cele
mai importante elemente ale educatiei religioase a copiilor lor. De asemenea, influenta parentala
s-a dovedit a fi cea mai importantd “influentd” recunoscuta in dezvoltarea religioasd a tinerilor,
inainte de influenta invataturilor bisericesti, in timp ce invataturile religioase neinstitutionalizate
s-au dovedit a avea o influentd mai putin importantd.(Maroney, 2007). Parintii si stilul parental
sunt cele mai puternice influente in dezvoltarea religioasa a copilului (Armet, 2009; Baumrind,
1978; Boyatzis, 2005; Cotton, Bynum & Madhere, 1997; Okagaki & Bevis, 1999). Valorile sunt
transmise cu mai mult succes atunci cand copiii simt cd li s-a acordat posibilitatea pentru a-si
alege convingerile religioase (Vermeer, Janssen & Scheepers, 2012) si simt ca alegerile lor
religioase au fost generate de ei insisi. (Armet, 2009, Baumrind, 1978, Grusec, 1997).

Stilurile parentale si atitudinea parentald incurajeazd autonomia, oferind in acelasi timp o
supraveghere moderata, iar aceste variabile sunt cel mai probabil sa sprijine dezvoltarea
religioasa a copiii lor (Dudley, 1978; Ellison & Sherkat, 1993; Myers, 1996).

Existenta unor factori responsabili pentru educatia religioasa institutionalizatd si raportarea
constanta la influentele exercitate de catre acestia asupra elevilor, m-au determinat sa analizez, In
ce masura parintii, pot influenta procesul educativ in privinta educatie religioase realizate in
scoald, tinand cont de stilurile parentale autoraportate si de factorii de personalitate identificati ai
acestora. Demersul investigativ este structurat in 3 etape:

1.Mai intdi, considerdm necesar sd evaluam tipurile de atitudini ale parintilor cu referire
strictda la educatia religioasa in spatiul educational. In acest sens se impune alcituirea uni
chestionar de inventariere a atitudinilor parintilor fata de educatia religioasa, ludnd in considerare
trei mari dimensiuni: evaluativa (cred ca e bine sau cred ca e rau), afectiva (imi place sau nu imi

place) si conativa (vreau sau nu vreau sa fac aceasta).” (Durning, 1995).



Pe baza acestor dimensiuni au fost construiti pentru Inceput, cinci factori sintetizati in
principale forme atitudinale: privind modul de organizare a educatiei religioase (modul de
predare, de desfasurare a orei de religie, modalitatea sau timpul de predare a religiei in scoala,
rolul educatiei religioase, participarea elevilor la ora de religie precum si implicarea périntilor in
predarea orei de religie. Astfel parintii trebuiau sa evalueze pe o scala Likert in functie de
acordul sau dezacordul acestora opinia cu privire la anumite atitudini legate de educatia
religioasa. In explorarea formelor atitudinale ale parintilor vom folosi analize factoriale avansate
care sd ne arate pricipalii factori identificati ca cei care ,,acoperd” constructul studiat, cel al
atitudinii parentale fatd de educatia religioasa. Prezenta literaturii de specialitate referitoare la
relatia dintre atitudine si educatia religioasd, ne obligd sa facem referire doar la factorii
identificati in urma analizei exploratorii, astfel, putem presupune ca acestia reflectd in mare
masura constructul nostru. Ne asteptdm sa identificam factorii responsabili ai atitudinii religioase
pe baza itemilor construiti Tn urma analizei de frecventa a raspunsurilor date de catre parintii cu
privire la conceptul de atitudine religioasa si relatia existentd intre factorii principali ai
chestionarului propus spre validare.

2. In a doua etapa, este necesard sondarea atitudinii parentale fati de educatia religioasa in
raport cu stilurile parentale autoraportate ale parintilor din context educational. Astfel, dupa o
cercetare riguroasd a factorilor pricipali ai atitudiinii religioase realizam o analiza corelationala
intre atitudinea parintilor si stilurile parintilor, ghidati fiind de teoria Dianei Baumrind asupra
existentei a patru stiluri parentale, obiectul cercetarii noastre limitdndu-se doar la trei dintre ele,
cel permisiv, autoritar si democratic (Baumrind, 1981). Parintii si stilul parental sunt cele mai
puternice influente in educatia religioasa a copilului (Armet, 2009; Baumrind, 1978; Boyatzis,
2005; Cotton, Bynum & Madhere, 1997; Okagaki & Bevis, 1999). Parintii vor raporta un anumit
stil parental care va fi analizat datoritd relatiilor existente intre stilurile parentale si atitudinile
parintilor fata de educatia religioasa.

Din studiile anterioare (Steinberg si colab., 1991) cunoastem cd ar exista o relatie
corelationald intre stiluri parentale si atitudinea religioasa a parintilor deoarece, corelatia pozitiva
dintre parintele autoritar si modelarea adolescentina pare sa puna bazele unei etnii, religii, statut
socio-economic §i structureza familia in viitor. Ne asteptam la diferente privind atitudinea
parintilor fatd de educatia religioasd in functie de stilul parental, genul subiectilor si mai ales

privind orientarea confesionald, cunoscut fiind faptul ca in tara noastra religia prepondernta este



cea ortodoxa si de aceea anticipam rezultate care sa ne orienteze spre aceasta opinie, conform
careia parintii ortodocsi ar prezice un anumit stil parental adoptat in privinta educatiei religioase.

3. In cele din urma, in ultima etapi a demersului investigativ, dorim si imbinim rezultatele
obtinute anterior in primele doua studii, In ideea de a corela atitudinea parintilor fatd de educatia
religioasa cu stilurile parentale dar si cu o serie de factori de personalitate alesi spre analiza.

Cercetarile anterioare furnizeaza foarte multe date care certifica corelatia intre anumiti factori
de personalitate si atitudinea religioasd parentala, Rowatt and Kirkpatrick (2002), dupd ce au
studiat religiozitatea intrinseca, ortodoxia doctrinald/dogmatica si dezirabilitatea sociald, au
concluzionat ca atasamentul anxios fatd de Dumnezeu este un indicator al neuroticismului iar
atasamentul ezitant fatdi de Dumnezeu este un indicator invers al imoralitatii religioase. In
analiza noastra de regresie dorim sa identificam factorii de personalitate care pot prezice
atitudinea parintilor fatd de educatia religioasa precum si stilul parental asociat unei regresii
ierarhice.

Cunoscand aceste date despre atitudinea parintilor fatd de educatia religioasa va fi mult mai
usor in propunerile unor programe de schimbare atitudinald a parintilor in privinta educatiei
religioase. Studiul trei va genera concluziile analizelor statistice aplicate si implicatiile lor pentru
cercetare si practica educationala.

Cu acest esafodaj empiric ne asteptdm ca sa realizam eficient constructia unui chestionar care
sa analizeze valid si fidel conceptul de atitudine parentala fatd de educatia religioasa
institutionald asa cum arata in anul 2008 studiul realizat de catre Institul de Stiinte ale Educatiel
din Bucuresti (Cucuteanu, 2008) precum si studiul realizat in acelasi an de catre profesorul
universitar Constantin Cucos In colaborare cu lectorul universitar Adrian Labdr, influentele
educative decisive si atitudinile beneficiarilor educatiei religioase (Cucos & Labar, 2008).

Rezultatele vor completa unele lipsuri ale cercetarilor anterioare si vor oferi noi informatii
legate de relatia de cauzalitate intre atitudinea parintilor fatd de educatia religioasa, stiluri
parentale si factorii de peresonalitate. Noutatea cercetarii este reliefata de abordarea exclusiva a
perspectivei parentale, urmarindu-se acest esantion tintd deoarece se considerd ca parintii
participa la actul educativ al propriilor copii, mai ales prin atitudinile acestora si implicit asupra
deciziilor pe care le iau in vederea asigurarii unui act educativ eficient.

Obiectivul pe termen lung al acestei cercetdri este introducerea chestionarului privind

atitudinea parentald fatd de educatia religioasa in vizorul responsabililor si decidentilor de



administratie si politicd educationala cu o radiografiere a influentelor educative din sfera
educatiei religioase. La nivelul conducerilor institutiilor scolare, precum si al inspectoratelor
scolare, aceastd cercetare poate constitui premisa de evaluare a procesului de predare-invatare a
religiei in scoald din perspectiva parentald ardtind nevoia de dialog si abordare diferitd a relatia

dintre parinti, director/inspector, diriginte si profesor de religie.

Studiul 1. A. : Analiza atitudinii parintilor fati de educatia religioasa institutionalizata

1. Obiectivele si ipotezele de cercetare

Scopul cercetarii este de a identifica atitudinea parintilor privind educatia religioasa
vizand cinci dimensiuni sau factori constitutivi ai acesteia, de a analiza structura factoriala a
chestionarului si consistenta lui internd, corelatiile cu alte variabile relevante si diferentele in
functie de variabilele demografice.

Pentru a realiza scopul acestui studiu am propus elaborarea unui instrument de cercetare
privind atitudinea parintilor fata de educatia religioasa institutionalizata respectand metodologia
construirii unui instrument de cercetare. In etapa de pretestare, am realizat 6 intalniri cu parintii
ai caror copii se afld in clasele a 7 sia 9 —a.

Obiective:

o Elaborarea si validarea unui instrument de identificare a atitudinii parintilor fata de
educatia religioasa institutionalizata

e Investigarea opiniei pdrintilor cu elevi din ciclul gimnazial si liceal cu privire la
desfasurarea orei de religie, implicarea parintilor in predarea orei de religie, modul de
organizare a educatiei religioase, modalitatea sau timpul de predare a religiei n scoald,
rolul educatiei religioase, participarea elevilor la ora de religie

e Evaluarea rolului specific genului biologic al parintilor implicati in educatia religioasa a
copilului

e Compararea factorilor si stabilirea relatiilor existente dintre acestea.

Concluzii
In studiul de fati, ne-am propus drept obiectiv si analizim consistenta interni a

chestionarului privind Atitudinea fata de ora religie, normalitatea distributiei, analiza factoriala,

corelatiile cu alte variabile relevante si diferentele in functie de variabilele demografice.



In general, rezultatele au inregistrat o tendinta similara cu cele din literatura de specialitate,
avand totusi cateva particularitati pentru lotul analizat si rezerve in privinta pastrarii
chestionarului pentru analizele urmitoare. In privinta relatiei dintre atitudinea fatd de educatia
religioasa si stilul parental, rezultate sustin o relatie semnificativa doar cu stilul democratic.
Astfel, scala privind participarea elevului coreleaza negativ (r = . 41**%*), iar celelalte patru scale
coreleaza pozitiv (cu r cuprins intre .19*** si .46***)_ Astfel, putem concluziona cd parintii care
manifestd un stil democratic sunt si cei care sunt mai predispusi 1n a afiga o atitudine pozitiva
fata de educatia religioasa.

Pentru acest studiu, existd o tendintd ca genul sa influenteze atitudinea fatd de educatia

religioasa, pentru scala modul de organizare a educatiei religioase , in sensul ci tatii au o

atitudine mai pozitivd (X = 3.59) fatdi de mame (x = 3.53). In privinta rolului educafiei
religioase si a implicarii parintilor in predarea orei de religie, tatii au o atitudine mai pozitiva,
n timp ce pentru participarea elevilor la ora de religie, mamele au Tnregistrat un scor mai ridicat
(Tabel 4).

Parintii cu varste de pana in 45 de ani sau cei proveniti din mediul rural au o atitudine mai
pozitiva fatd de educatia religioasa. Nivelul de studii absolvite de parinti nu este un criteriu
semnificativ de diferentiere in privinta tuturor scalelor atitudinii fatd de educatia religioasd; in
acest sens, in privinta rolului educatiei religioase si a participarii elevilor la ora de religie, parintii
cu 10 clase sau cu studii liceale sunt cei care au Tnregistrat cea mai favorizabila atitudine pentru
anumite dimensiuni ale chestionarului.

in privinta rolului educatiei religioase si a implicarii parintilor in predarea orei de religie,
tatii au o atitudine mai pozitiva, in timp ce pentru participarea elevilor la ora de religie. mamele
au inregistrat un scor mai ridicat. Parintii de religie ortodoxa manifesta o atitudine mai pozitiva
decat parintii de alte religii in privinta rolului educatiei religioase si a implicarii parintilor in
predarea orei de religie.

Pe baza rezultatelor, pentru cresterea consistentei interne, propunem ca pentru scala Modul
de organizare a educatiei religioase (APER) eliminarea itemului 5; pentru scala Modalitatea sau
timpul de predare a religiei in scoala - itemul 37; pentru scala Participarea elevilor la educatia

religioasa - itemul 48; pentru scala Implicarea parintilor in predarea ori de religie - itemul 17.



Exista anumite diferente in privinta atitudinii fatd de educatia religioasd in functie de
variabilele demografice, insa pentru a putea generaliza aceste rezultate, lotul ar trebui echilibrat
in privinta tipului de participanti, iar analizele repetate si detaliate.

Cu toate acestea, consideram ca aceastd scala poate fi folosita pentru viitoare studii din

acest domeniu.

Studiul 1. B. Reanalizarea atitudinii parintilor fata de educatia religioasa institutionalizata

Pentru acest studiu am propus, la indrumarea comisie de cercetare doctorald, repetarea
analizei factoriale exploratorii a chestionarului privind atitudinea fata de educatia religioasa dupa

propunerile evidentiate ca limitele cercetdrii anterioare.

1. Obiectivele si ipotezele de cercetare

Scopul este cel al studiului anterior cercetarii de a identifica atitudinea parintilor privind educatia
religioasd vizand cinci dimensiuni sau factori determinanti ai acesteia, de a analiza structura
factoriald a chestionarului si consistenta lui interna.

Obiectivul general al acestui studiu este de a analiza structura factoriala a chestionarului

privind atitudinea parentala fatd de educatia religioasd consistenta lui interna.

Obiective:

e Pentru acest studiu am propus elaborarea si validarea finald a unui nou instrument de
evaluare a atitudinii parentale fatd de educatia religioasd pornind de la rezultatele
studiului anterior

e Investigarea principalelor atitudini religioase fata de educatia religioasa institutionalizata
pe baza rezultatelor obtinute in studiul anterior

e Evaluarea rolului specific genului biologic al parintilor implicati in educatia religioasa a
copilului

e Compararea factorilor si stabilirea relatiilor cauzale.



Concluzii
Studiul curent continud demersul nostru empiric si stabileste varianta finala a

instrumentului care va fi folosit In urmatoarele etape de cercetare. Daca 1n studiul anterior ne-am
propus drept obiectiv sa analizam consistenta internd a chestionarului privind Atitudinea
parintilor fata de ora religie, normalitatea distributiei, analiza factoriald, corelatiile cu alte
variabile relevante si diferentele In functie de variabilele demografice pentru acest demers
empiric am propus elaborarea si validarea finala a unui nou instrument de evaluare a atitudinii
parentale fatd de educatia religioasd pornind de la rezultatele studiului anterior.

Rezultatele au Tnregistrat o confirmare a literaturii de specialitate, avand cateva
particularitati pentru lotul analizat. Din analiza rezulatelor observam faptul ca itemii
instrumentului final fac referire la tipul de atitudine pe care parintele il adopta fata de ora de
religie, din perspectiva modalitatii de predare, rafineaza opinia privind timpul de predare, ofera
informatii despre curriculum disciplinei religie, exprima importanta si necesitatea orei de religie,
indica atitudine pozitiva pentru sustinerea educatiei religioase formale, aratd implicare parentala,
itemi formulati aratd durata educatiei religioase formale.

Ce este interesant si de mentionat ca particularitate a demersului empiric este faptul ca
dupa repetarea anlizei factoriale, itemii ce vizeaza predarea monoconfesionald si rolul religiei in
dezvoltarea socio-morald a copilului nu mai reprezintd un interes pentru parinti, acestia insistand
doar pe necesitatea orei de religie,pe atitudinea de sustinere a educatiei religioase formale si pe
durata educatiei religioase formale. Consider ca acest chestionar in forma celor 12 itemi acopera
constructul propus spre analiza fara o subdimensionare a acestuia si il propunem spre analiza
finala cu celelalte variabile propuse In cercetarea noastra, respective stilul parental si factorii de
personalitate. In urma anlizei statistice exploratorie am obtinut un chestionar intr-un singur factor
care explica 66.82% din totalul variantei, avand scorul cel mai ridicat din variantele masurate
anterior. In privinta relevantei cercetirii noastre facem apel la validitatea si fidelitatea
instrumentului care nu a fost afectatd ci aratd o consistentd internd cu un o Cronbach de 0.91
ceea ce ne face sa afirmdm faptul cd masoara conceptul de atitudinea fatd de educatia religioasa.

Astfel, putem concluziona cd obiectivul nostru a fost atins, acela de a propune un

instrument, valid si fidel in masurarea atitudinii parintilor fatd de educatia religioasa si ca



demersul nostru prezintd detaliat modul de construire a instrumentului respectdnd metodologia
de elaborare a unui instrument de masurare a unui construct psiho-pedagogic. Consideram ca
aceastd scala poate fi folositd pentru viitoare studii din acest domeniu si pentru etapele urmatoare

ale cercetarii noastre.

Studiu 2 Suportul parental si atitudinea parintilor fata de educatia religioasa a copilului

1. Obiectivele si ipotezele de cercetare

Scop: Prin acest studiu ne propunem sa investigam atitudinea parintilor fata de educatia
religioasd avand in vedere presupusa relatie existentd dintre stilurile parentale autoraportate ale
parintilor cu elevi care studiaza religia in scoala cu instrumentul construit anterior, in studiul
precedent aratand corelatiile dintre aceste variabile relevante si diferentele in functie de
variabilele gen si confesiunea religioasa. Studiul anterior a aratat care este atitudinea parintilor
fata de educatia religioasa urmarind aspecte ale modalitatii de predare, ale opiniei privind timpul
de predare, ale importantei si necesitatii orei de religie precum si ale duratei educatiei religioase
formale. Stiind ca atitudinea parintilor fatd de educatia religioasa se poate schimba sau variaza in
functie de stilul parental identificat al parintilor ne propunem sa analizdm care sunt stilurile
parentale si in ce masurd influenteazd atitudinea parintilor fatd de educatia religioasd si pot
prezice existenta unei relatii de cauzalitate intre stiluri parentale si atitudinea parintilor fata de

educatia religioasa.

2. Obiectivele si ipotezele de cercetare

Obiectivul general al acestui studiu este de a identifica relatia corelationald intre
atitudinea parintilor si stilurile parintilor, ghidati fiind de teoria Dianei Baumrind asupra
existentei a trei stiluri parentale si anume cel permisiv, autoritar si democratic, propunand in
acest sens urmatoarele obiective specifice:

Obiective:

e Validarea instrumentului de identificare a atitudinii parintilor fata de educatia religioasa
institutionalizata in raport cu alte variabile
e Validarea instrumentului de identificare a stilurilor parentale in raport cu atitudinea

religioasa a parintilor fatd de educatia religioasa institutionalizata



e Investigarea modelului predictiv asupra atitudinii pe baza stilurilor parentale
e Identificarea specificului de gen in privinta stilurilor parentale
e Identificarea specificului confesiunii religioase in privinta stilurilor parentale in raport cu
atitudinea parintilor fatd de educatia religioasa institutionalizata
Ipoteze:
Ipoteza generala:
Existda corelatii in ceea ce priveste atitudinea parintilor fatdi de educatia religioasa
institutionalizata in functie de stilurile parentale autoraportate
Ipoteze specifice:
1. Exista corelatii in ceea ce priveste atitudinea parintilor fatd de educatia religioasa
institutionalizata 1n functie de stilul parental autoritar
2. Exista corelatii In ceea ce priveste atitudinea pdarintilor fatd de educatia religioasa
institutionalizata in functie de stilul parental permisiv
3. Existd corelatii in ceea ce priveste atitudinea parintilor fatd de educatia religioasa
institutionalizata 1n functie de stilul parental autoritar
4. Exista corelatii iIn ceea ce priveste atitudinea pdrintilor fatd de educatia religioasa
institutionalizata in functie de stilul parental si genul parintilor
5. Exista corelatii In ceea ce priveste atitudinea pdrintilor fatd de educatia religioasa

institutionalizata in functie de stilul parental autoritar si confesiunea parintilor.

Concluzii
Acest studiu a indeplinit obiectivele anuntate si a investigat atitudinea parintilor fata de

educatia religioasd avand in vedere relatia existenta dintre stilurile parentale autoraportate ale
parintilor cu elevi care studiazd religia In scoald identificand corelatii semnificative dintre
variabilele independente cu cea dependenta si aratand diferentele In functie de variabilele gen si
confesiunea religioasa.

Studiul a identificat care este stilul parintilor in privinta atitudinii fatd de educatia
religioasd, astfel, putem concluziona ca atitudinea parintilor fata de educatia religioasa coreleaza
semnificativ cu stilul parental permisiv (r=-0.26, la un prag de semnificatie p< .001) si cu stilul
parental democratic (r= 0.13 la un prag de semnificatie de p<.01). Cele cinci ipoteze specifice au
fost confirmate prin rezulatele statistice Tnsd nu sustin in totalitate literatura de specialitate. Ceea

ce este interesant de raportat si reprezintd o particularitate a studiului nostru este faptul ca stilul



parental autoritar nu coreleaza cu atitudinea parintilor fatda de educatia religioasa, studiile
anterioare cercetdrii noastre aratand o corelatie pozitiva cu atitudinea religioasd a parintilor fata
de educatia religioasa.

Analizand rezultatele statistice si consultand literatura de specialitate putem afirma ca
stilul parental permisiv nu contribuie pozitiv in exprimarea atitudinii parintilor fata de educatia
religioasd deoarece parintele permisiv nu aratd implicare, nu asigura asigura controlul sau
disciplina privind educatia religioasa a copilului. Acest parinte se va oferi sa-si ghideze copilul,
dar nu ia un rol activ pentru a pune in aplicare reguli stricte in privinta educatiei religioase,
prefera sa ofere copilului o caldura emotionala Tnsa nu o atitudine exigenta sau stricta, ceea ce nu
va duce la o pastrare a Invataturilor religioase, ci dimpotriva, reprezintd o zonad confuza pentru
copil. Deopotriva, parintele permisiv este cel care respectd optiunea elevului si libertatea acestuia
in alegerile educative religioase, caci educatia religioasa este un act de implinire a granitelor
libertatii religioase, iar copilul poate avea acces la valori fundamentale religioase.

Parintele permisiv incearca sa se comporte intr-o maniera lipsitd de controverse,
acceptanta si afirmativa fata de impulsurile, dorintele si actiunile scolii In cazul de fata. Parintele
se consulta cu elevul despre sistemul decizional si ofera explicatii in privinta educatiei
religioase. Are putine cerinte pentru responsabilitatea actului educativ religios si comportamentul
de sustinerea acestuia. Parintele permisiv este pentru copilul sdu o resursd pe care sa o
foloseascad asa cum doreste; nu ca un ideal pentru care sd munceascd, nici ca agent activ
responsabil pentru modelarea sau modificarea comportamentului siu continuu sau viitor. i
permite copilului sa-si aleagd propriile activitati pe cat posibil, evita exercitarea controlului si nu
il incurajeaza si se supuni standardelor externe definite. Incearci si foloseasca ratiunea si
manipularea, dar nu intr-un mod evident, pentru a-si atinge scopurile.

Parintii permisivi nu contribuie decisiv in educatia copilului, au foarte putine asteptari de
la copii si in special de la scoald, dar pentru educatia religioasa reprezintd modul eficient de
colaborare intre copil si parinte, profesor si elev, faptul ca oferd libertate copilului il ajutd in
dezvoltarea gandirii critice, astfel insusindu-si In mod constient doctrina si invatatura religioasa.

Rezultatele studiului dovedesc ca parintii democratici stabilesc reguli si se asteapta ca,
copiii sa le respecte, ceea ce arata atitudine pozitiva fatd de educatia religioasa. Acesti parinti
sunt sensibili la nevoile copiilor si le asculta intrebarile legate de educatia religioasa, sunt mai

lertatori i nu sunt atat de orientati spre pedeapsa ca si paringii autoritari.Literatura de specialitate



considera ca acesti paringi au standarde clare pentru comportamentul copiilor §i urmaresc masura
in care copiii le ating. Sunt asertivi, dar nu sunt intruzivi sau restrictivi. Metodele lor de
disciplinare sunt suportive, mai degraba decat punitive.

Astfel, putem concluziona ca obiectivul nostru a fost atins, am identificat si argumentat
statistic si psihopedagogic influenta stilurilor parentale asupra atitudinii parintilor fatd de
educatia religioasa si cd rezultatele noastre vin sd confirme partial literatura de specialitate.
Consideram ca aceste rezultate pot fi folosite pentru urmatorul studiu al cercetarii noastre in care
ne vom raporta in privinta atitudinii pdarintilor fatd de educatia religioasa din perspectiva
factorilor de personalitate care vor fi corelati cu stilurile parentale rezultand o predictie asupra

atitudinii parintilor fatd de educatia religioasa institutionalizata.

Studiu 3 Influenta factorilor de personalitate asupra atitudinii parintilor fatd de educatia
religioasa

1. Obiectivele si ipotezele de cercetare

Scop: Studiul subsecvent al cercetarii noastre are ca scop coroborarea datelor obtinute
anterior in studiul privind evaluarea relatiei existente dintre stilurile parentale autoraportate ale
parintilor si atitudinea religioasa a parintilor fatd de educatia religioasa cu o noud analiza a
factorilor de personalitate a parintilor si stabilirea relatiilor existente intre acestea avand in
vedere corelatiile dintre aceste variabile relevante si diferentele in functie de variabilele gen si
confesiunea religioas. in primul studiu am elaborat si validat varianta finali a unui nou
instrument de evaluare a atitudinii parentale fata de educatia religioasa stabilind un singur factor
de masurare al conceptului propus spre masurare iar in studiul anterior am aratat care sunt
stilurile parintilor care influenteaza atitudinea parintilor fatd de educatia religioasa, identificand
stilul permisiv si democratic ca avand corelatii cu atitudinea parintilor fata de educatia religioasa.
In demersul actual dorim sa analizim impreuni toate datele identificate in studiile precedente, si
analizam care sunt stilurile parentale, factorii de personalitate ai subiectilor din cercetarea
noastrd si Tn ce masurd aceste variabile influenteaza atitudinea parintilor fatd de educatia

religioasa si pot prezice existenta unei relatii de cauzalitate.



2. Obiectivele si ipotezele cercetarii

Obiectivul general al acestui studiu este de a identifica relatia corelationala intre atitudinea

parintilor fata de educatia religioasa, stilurile parintilor si factorii de personalitatea ai parintilor

Obiective:

Stabilirea relatiei intre atitudinea parintilor fatd de educatia religioasd si factorii de
personalitate

Stabilirea relatiei intre atitudinea parintilor fatd de educatia religioasa, stilurile parentale
si factorii de personalitate

Investigarea modelului predictiv asupra atitudinii pe baza stilurilor parentale si a
factorilor de personalitate

Identificarea specificului de gen in privinta factorilor de personalitate

Identificarea specificului confesiunii religioase in privinta factorilor de personalitate in

raport cu atitudinea religioasa a parintilor fata de educatia religioasa institutionalizata

Ipoteze:

Ipoteza generala:

Existd diferente in ceea ce priveste atitudinea parintilor fatd de educatia religioasa

institutionalizata in mod diferit in functie de factorii de personalitate si stilurile parentale

Ipoteze specifice:

1.

Atitudinea parintilor fatd de educatia religioasa coreleazd semnificativ cu factorii de
personalitate ai acestora.

Existd un model de predictie semnificativ al atitudinii fatd de educatia religioasd bazat pe
variabilele de personalitate ale parintilor si stilurile parentale.

Atitudinea parintilor fatd de educatia religioasa coreleazd semnificativ cu factorii de
personalitate, stiluri parentale si genul parintilor.

Existd un model de predictie semnificativ al atitudinii fatd de educatia religioasd bazat pe
variabilele factori personalitate ai parintilor, stilurile parentale si genul subiectilor
Atitudinea parintilor fatd de educatia religioasa coreleazd semnificativ cu factorii de

personalitate, stiluri parentale si confesiunea parintilor.



6. Existd un model de predictie semnificativ al atitudinii fata de educatia religioasa bazat pe
variabilele factori de personalitate ai pdrintilor, stilurile parentale si confesiunea

subiectilor

Concluzii

Cercetarea noastrd a avut ca obiectiv stabilirea de relatii ce pot fi identificate ca
predictibile in atitudinea parintilor fatd de educatia religioasa a copilului. Cercetarile anterioare
sugerau existenta unor corelatii intre stil parental si atitudinea parentala care au fost analizate din
punct de vedere statistic Tn cadrul acestui studiu in relatie cu factorii de personalitate. Literatura
de specialitate face referire la 5 factori globali de personalitate rafinati in studiul nostru in 10
factori primari.

Din cei cinci factori globali doar trei au prezentat corelatii semnificative cu variabilele stil
parental si factorii de personalitate.Factorii globali autocontrol, anxietate si incapatanare vin sa
argumenteze pozitia parintilor legatd de educatia religioasd institutionalizata. Studiul nostru
prezintd particularitatea sa si maniera originald prin faptul cd factorii extraversiune si
independentd nu reprezintd modele predictibile pentru o atitudine a parintilor in privinta
educatiei religioase institutionalizata.

Retinem din acest studiu modelele predictive pentru atitudinea parintilor fatd de educatia
religioasa rafinate de catre doua din cele trei stiluri parentaele respectiv permisiv si democratic,
cel autoritar nu contituie model predictibil si este interesant de evidentiat aspectul dogmatismului
religiei ortodoxe care ar fi putut prezice un stil autoritar in raport cu atitudinea parinsilor fatd de
educatia religioasa.

Pentru predictibilitatea atitudinii parintilor fatd de educatia religioasa in raport cu factorii
de personalitate lansdm teoria conform careia din cei 10 factori de personalitate doar 4 coreleaza
semnificativ cu atitudinea pdrintilor fatda de educatia religioasd, teama, deschiderea cditre
schimbare, vivacitatea si stabilitatea emotionald, model predictibil fiind reprezentat de factorul
vivacitate. Analiza descriptiva a factorului vivacitate este atribuitd factorului global autocontrol
lar descrierea acestuia pozitioneaza parintii avand o gestionare a impulsurilor trdite de catre
acestia in privinta educatiei religioase. Scorurile obtinute arata cd parintii sunt seriosi si urmeaza

cu constiinciozitate regulile ceea ce ne Indreptateste sa afirmam ca parintii din cercetarea noastra



au tratat cu seriozitate subiectul educatiei religioase si mai mult decat att doresc un control
asupra modului de desfasurare a educatiei religioase.

In acest context, putem afirma ca pentru formarea unei atitudini pozitive fati de educatia
religioasd factorii de personalitate identificati in randul parintilor fac parte din factorii globali ai
personalitatii si au particularitatea studiului de a aduce informatii ce pot caracteriza profilul
parintilor ce se preocupa de educatia religioasa a copiilor.

Parintii ortodocsi din acest studiu releva faptul cad au internalizat foarte bine standardele
culturale pozitive prin factorul constiinciozitate, asa s-au nascut si au crescut si transmit aceeasi
valoare copiilor, factorul deschidere catre schimbare, ca si itemii care aratd predarea pe toata
perioada scolaritatii ne conduce la concluzia ca ortodocsii fiind majoritari ai cercetarii noastre au
indicat un aspect rigid al acestei confesiuni, supunandu-se regulilor fara o flexibilitate necesara
unei abordari religioase. Ortodocsii permisivi indica o atitudine de eschivare in relatie cu scoala,
otodocsii au mare nevoie de flexibilitate si autonomie.

Subiectii de religie catolicd fiind in numar redus nu prezintd un model predictiv pentru
stilul parental insd este intersant faptul ca indicd o rezistentd mare la frustrare si au o
particularitate  confesionala  adaptandu-se la  context, prin  factorul stabilitate
emotionald.Naturaletea n exprimare si entuziasmul catolicilor ne indicd Tn mod justificat
deschiderea catre schimbare in privinta educatiei religioase.

Prin analizele statistice ale acestui studiu putem prezice ca atitudinea pozitiva a parintilor
fatd de educatia religioasa este data de parintii parintii seriosi i care urmeaza cu constiinciozitate
regulile ceea ce ne iIndreptiteste sa afirmam ca parintii din cercetarea noastra au tratat cu
seriozitate subiectul educatiei religioase si mai mult decat atat doresc un control asupra modului
de desfasurare a educatiei religioase. Modelul predictiv ne prezinta parinti permisivi in raport cu
atitudinea parintilor fatd de educatia religioasa ca cei care incearcd sa se comporte Intr-o maniera
lipsita de controverse, acceptanta si afirmativa fatd de impulsurile, dorintele si actiunile scolii In
cazul de fata. Parintele se consultd cu elevul despre sistemul decizional si ofera explicatii in
privinta educatiei religioase. Are putine cerinte pentru responsabilitatea actului educativ religios
si comportamentul de sustinerea acestuia. Pdrintele permisiv este pentru copilul sau o resursd pe
care sa o foloseascd asa cum doreste; nu ca un ideal pentru care s munceasca, nici ca agent activ

responsabil pentru modelarea sau modificarea comportamentului sdu continuu sau viitor. li



permite copilului sa-si aleaga propriile activitati pe cét posibil, evitd exercitarea controlului si nu
il incurajeaza sa se supuna standardelor externe definite.

Péarintii permisivi nu contribuie decisiv in educatia copilului, au foarte putine asteptari de
la copii si in special de la scoald, dar pentru educatia religioasd reprezintd modul eficient de
colaborare intre copil si parinte, profesor si elev, faptul cd oferd libertate copilului 1l ajuta in
dezvoltarea gandirii critice, astfel insusindu-si In mod constient doctrina si invatatura religioasa

Ceea ce este important de retinut este faptul cd pentru barbati In modelul predictiv este
important stilul parental si pentru femei factorii de personalitate. Putem afirma ca modelul
predictiv al tatilor in privinta atitudinii fatd de educatia religioasa este explicat de factorul de
personalitate al constiinciozitatii normative cu un stil permisiv, a fi tatd permisiv, care accepta
toate fara norma indica clar nevoia tatdlui de a fi mai prezent in educatia religioasa a propriului
copil

Mamele sunt cele care sunt serioase si predictibile in privinta atitudinii fata de educatia
religioasa, participa la educarea copilului si se implica vizibil preferand totusi o viata inclinata
spre traditie, spre mersul conservator al lucrurilor.

Modelul predictiv pentru confesiunea catolica este dat de factorii de personalitate vigilenta
si teama care explicd 50.5% din varianta atitudinii parintilor fatd de educatia religioasa. Vigilenta
parintilor catolici este identificatd ca tendinta de a nu fi Increzator in legatura cu intentiile altora
ceea ce aratd ca atitudinea pdrintilor catolici este strict legatd de scoala ca agent educativ
responsabil pentru educatia religioasa sau poate de scolile de cateheza duminicala la care
participd aldturi de copii lor. Parintii catolici sunt mereu atenti la educatia religioasd a copiilor si
sunt in majoritatea timpului dispusi sa dezvolte o atitudine responsabila fata de copii lor.

Studiile aratd c@ subiectii cu scoruri ridicate se asteaptd ca ceilalti sa profite de ei si se
percep ca fiind separati de ei. Asadar este interesant cum 50.5% dintre parintii catolici vigilenti
pot prezice o atitudine fatd de educatia religioasd institutionalizatd desi traiesc o stare de
ingrijorare prin factorul teamad, este mai degraba o nesigurantd In anticiparea corectd a
consecintelor si efectelor educatiei religioase asupra propriului copil.

In concluzie ipoteza generali a studiului s-a confirmat, in sensul ci existd o corelatie intre
atitudinea parintilor fatd de educatia religioasd institutionalizatd si factorii de
personalitate.Aceastd influentd a fost analizatd din punct de vedere parental, luandu-se 1n

considerare stilul parintilor, genul si confesiunea. Analizele statistice ne-au dat posibilitatea de a



emite predictii cu privire la atitudinea parintilor fatd de educatia religioasd prin combinarea
anumitor variabile, de asemenea acestea avand un impact asupra considerentelor practice ale
lucrarii in valorizarea rezultatelor ca fundament al cercetarilor ulterioare din domeniu.

Astfel, putem afirma faptul ca persoanele cu o atitudine pozitiva fata de educatia religioasa
sunt acele persoane care inregistreaza scoruri mari la scala privind nivelul de scolaritate,
respectiv scoruri scazute la scalele privind necesitatea educatiei religioase, calitatea formatorului,
curriculd si valori. Persoanele care sustin necesitatea educatiei religioase si care sustin rolul
valorilor religioase In dezvoltarea personalitétii copilului sunt mai degraba personalitati de tipul
extravertit, in timp ce persoanele cu un scor ridicat al duratei educatiei religioase realizate
institutional, formal - nivel de scolaritate sunt mai degraba de tipul nevrotic.

Deoarece nivelul corelatiilor este unul scazut, propunem ca pentru analizele viitoare sa
rafinam tipul de analize introducénd si alti factori de personalitate. Factorii de personalitate
parentali nu prezinta scoruri mari in raport cu atitudinea parentald fata de educatia religioasa ceea
ce ne incurajeaza s realizdm un program de formare prin care sa schimbam atitudinea parintilor
fatd de educatia religioasd, deoarece personalitatea nu poate fi modificatd ci doar anumite
atitudini si comportamente. Deasemenea, atitudinea fatd de educatia religioasd reprezintd un
concept dezirabil social, iar corelatia pozitiva cu scala de minciuna sustine aceastad idee. Tot in
vederea unor analize ulterioare, putem avea In vederea si suplimentarea chestionarului privind
atitudinea fatd de educatia religioasd cu o evaluare comportamentald care sd sustind acest

concept.

Implicatii si recomandari pentru practica educationala

Conceptul de atitudine religioasa parentald, ca influenta a educatiei religioase, este o tema
de actualitate mai ales in contextul in care studierea educatiei religioase este obturatd de
atitudinea colegilor din cancelariile profesorale si de una dintre deciziile Curtii Constitutionale
din 12 noiembrie 2014 care limiteaza accesul pe aceeasi linie educationald cu toate disciplinele
scolare conferindu-i un caracter optional. Parintii inteleg faptul ca In exprimarea optiunii privind
studierea religiei este reliefata atitudinea lor fatd de modul de desfasurare a educatiei religioase,
insd in decizia lor sta de fapt imprimatd modalitatea de educare a copilului, in chip plenar, caci
educatia religioasa vine sa Incununeze intreg procesul educativ, asigurand latura formativa

atitudinala cu sfera principiilor si valorilor morale.



Analiza rezultatelor intregului nostru demers stiintific, atat la nivel teoretic, cat si la cel de

ordin investigativ impune sintetizarea unor concluzii care pot fi utile practicii educationale.

Educatia religioasd nu este o relativitate educationald sau o alternativa a sistemului
educativ, ea contribuie cu o notd valorica in plus, Tn formarea unei culturi integrale a
copilului cu o deschidere spre semenii sai; de aceea, este necesara implicarea parintilor in
formarea religioasa a proprilor copii. Recomanddm un cadru personalizat de relationare
permanenta Intre parinte si copil, deoarece parintele 1l poate ghida pe copil iar de cele mai
multe ori copilul il poate ancora religios pe parintele pasiv, asociat cu stilul permisiv.
Parintii reprezinta instanta educativd ce armonizeazd la nivel atitudinal accesul la
educatia religioasa a copilului si participd activ la formarea religioasd, necesara
dezvoltarii copilului.

Este necesard informarea permanentd a parintilor cu privire la desfasurarea educatiei
religioase institutionalizate, recomandam prezenta profesorului de religie la toate
sedintele cu parintii pentru a puncta cadrul normativ de desfasurare a orei de religie, nu se
va implica dirigintele mai mult decat profesorul de religie.

Stilurile parentale permisiv si democratic prezic o atitudine fatd de educatia religioasa
institutionala ceea ce impune o atentie sporita acordata stilului autoritar care nu coreleaza
cu atitudinea fatd de educatia religioasd, trebuie insistat pe crearea unor relatii pozitive
intre parinti, elevi, profesori si diriginti de comunicare eficientd in termenii unor norme
stabilite de comun acord cu beneficiarii educatiei religioase respectand principiile
pedagogice si deontologice predarii religiei.

La nivelul clasei, cadrele didactice si profesorii de religie trebuie sa acorde o importanta
deosebita relatiei dintre acestia si parintii elevilor, deoarece parintii anxiosi vor trasnfera
anumite temeri legate de disciplinele scolare optionale catre cele obligatorii dezvoltand
presiuni sociale asupra profesorilor pentru care recomandam dialogul transparent asupra
curriculei scolare a elevilor.

In general, trebuie insistat pe rolul parintilor in educatia religioasa, schimbarea unei
atitudini legate de ora de religie porneste de la o stare evaluativa, implicarea parintilor in
exprimarea calitdtii actului educativ al disciplinei religie poate constiui o rampa de
relansare a disciplinei in spatiul formal educativ dar in acelsi timp o capcand ce poate

adanci ireversibil statutul orei de religie. Un pdrinte responsabil va intelege importanta



acordarii unui feed-back evaluativ si contribuie eficient la educatia religioasa a copilului.
In acceptiunea mea, consider ci e bine ca parintele si evalueze si relatia sa cu propriul
copil in raport cu educatia religioasa.
Atitudinea afectiva, imi place sau nu imi place place ora de religie, poate fi ajutata de un
program de implicare activa in actul de predare invatare a disciplinei religie deoarece iti
poti exprima opinia legatd de educatia religioasd daca cunosti detalii legate de aceasta,
precum tipuri de activitdti desfasurate in cadrul orei de religie, teme, mijloace si
strategiile didactice folosite de catre propriul tau copil si implicit de catre profesorul de
religie. Activitatile de parteneriat parinti elevi-profesor de religie ajutd la exprimarea unei
atitudini fatd de educatia religioasa

In actualul context educational, indraznesc si recomand un program de schimbare
a atitudinii parintilor fatd de ora de religie implementat de catre profesorul de religie in
colaborare cu institutia scolara facand apel la treisprezece principii pentru control si
evitarea stratagemelor. Consideram, in mod defensiv, statutul orei de religie ca avand
nevoie de sutinere, In vederea schimbarii atitudinilor negative ale parintilor, fata de ora
de religie. Masurile cele mai eficiente sunt cele preventive si, prin urmare, ele vin in
intampinarea profesorului de religie si, implicit, parintilor care au nevoie de a adauga

ceva opiniei lor fatd de educatia religioasa.
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